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EDUCA(;I\O EM TEMPOS DE PANDEMIA:
BRINCANDO COM UM MUNDO POSSIVEL

Este livro materializa o inédito viavel. Quando confrontados com a iminéncia da quarentena
devido a covid-19, decidimos pensar em meios para dar apoio aos pais, alunos, gestores e profes-
sores. Nessa direcao, nos organizamos, em primeiro lugar, para contribuir com aquilo que mais faz
parte de nossa realidade de pesquisadores-professores nacionais e internacionais: criar um con-
junto de textos com relatos e propostas de pesquisadores e/ou educadores sobre suas experiéncias
com a educacao em tempos de pandemia.

Em conversa com a editora Pontes, Campinas, obtivemos o aceite para a publicacao virtual
e distribuicao de forma gratuita do livro. Formamos, entao, uma equipe de quatro pesquisadores
- Fernanda, Valdite, Ulysses e Marcia — para convidar, ler, analisar, revisar e editar o material re-
cebido. Recebemos varios textos com multiplas possibilidades e procuramos torna-los uma parte
deste conjunto que apresentamos. Esperamos, entao, que os leitores possam ampliar sua poténcia
de existir e seu repertorio.

O livro é composto por dez se¢oes, cujas tematicas abordam o contexto em diferentes areas
e, de forma colaborativa, promove reflexao sobre nossas praticas neste momento socio-historico.
Inicialmente, os capitulos apresentam ideias gerais sobre o momento que vivemos e algumas
propostas mais amplas para a reflexao educativa. Em seguida, o foco recai sobre a questao da
educacao inclusiva e muitas dificuldades e possibilidades que o0 momento pandémico cria. Na
terceira secao, os capitulos ressaltam diferentes meios de acesso a educacao, suas possibilidades e
demandas. Logo ap0s, na quarta secao, os textos discutem diferentes temas educacionais e modos
de trabalhar de forma remota. A quinta secao aborda como oferecer apoio aos pais e educadores
em meio a novas demandas impostas pelo momento. Em seguida, o foco esta nas reflexoes sobre
o trabalho na Educacao Infantil e os desafios que este contexto apresenta. A sétima secao centra-
liza o contexto universitario e as possibilidades de ensino-aprendizagem a serem desenvolvidas.
A oitava secao apresenta a trajetoria da gestao educacional das instituicoes escolares em contex-
to pandémico. O olhar filoséfico para este momento compoe a nona se¢ao e, por fim, este livro
apresenta o brincar como base para a criacao do inédito vidvel, a partir da exposicao de propostas
nacionais e internacionais que colocam o brincar no centro da criacao de possibilidades de vida
para todos.

Entendemos que um trabalho colaborativo e critico tem potencial transformador. Dessa for-
ma, esperamos que este livro possa contribuir para a ampliacao do repertorio de seus leitores.



Para finalizar, aguardamos sua visita e participacao em nossa pagina do Facebook: www.facebook.
com/brincadadaeducacao. Nao deixe de entrar 14, enviar seus comentarios, participar da Hora da
Brincada, conversar com os autores. Sua experiéncia é fundamental neste processo de construgao
coletiva e colaborativa do inédito vidvel na educacao.

Fernanda Coelho Liberali
Valdite Pereira Fuga
Ulysses Camargo Corréa Diegues

Marcia Pereira Carvalho
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CONSTRUIR O INEDITO VIAVEL EM MEIO A CRISE DO CORONAVIRUS -
LICOES QUE APRENDEMOS, VIVEMOS E PROPOMOS

Fernanda Coelho Liberali

INTRODUCAO

Sim. Vivemos em tempos dificeis. Sim. Essa doenca — covid-19 — nos pegou despreparados e
muitas medidas tomadas parecem estar aquém do que seria necessario para garantir vida, além de
satide. Qual o papel da educacao neste contexto? Como agem professores, coordenadores, diretores,
alunos, pais neste momento? Como o desespero aliado ao despreparo nos impulsiona ao inédi-
to vidvel? Que principios guiam nossas decisoes quando as situa¢des limitrofes sdo nunca dantes
imaginadas? Que valores pautam nossas escolhas quando os eventos dramaticos sao muito mais
dramaticos do que o que haviamos pensado? Que usos damos ao nosso patrimonio vivencial? Como
construimos patrimonio vivencial no caos? De que forma, em meio a crise, efetivamente colabora-
mos? Como ser criticos em meio ao desespero e desamparo? Como seguir em frente?

2. QUAL O PAPEL DA EDUCAGCAO NESTE CONTEXTO?

A crise do coronavirus surgiu entre nds, principalmente no Brasil, em meio a um contexto que
Mbembe (2016) chamou de necropolitical, ou seja, o poder dos governos de decidir quem vivera e
quem morrera e de que forma os farao. Partindo de uma leitura da politica como o trabalho da mor-
te, o autor explica que a soberania expressa o direito de matar. Nesse sentido, a ideia de vida e de
seguranca se torna um imagindrio da soberania. Além disso, implica a ideia da ligacao entre suicidio
e homicidio unidos em um tnico ato, como no caso de homens bomba ou, atualmente, em acoes de
nao distanciamento social que colocam em risco a vida propria e dos demais. Nessa relacdo, cons-
troi-se uma visao de que morrer poderia ter um carater de transgressao.

Certamente, o coronavirus nao é uma fabricacao para gerar a morte, mas sua existéncia entre
nds contribui para promover o interesse da destruicao maxima de pessoas e da criacao de “mundos
de morte” e de formas de existéncia social, que conferem as pessoas o status de “mortos-vivos”,
conforme explicou Mbembe (2016). A ideia de que “Alguns vao morrer? Vao morrer. Lamento, essa
é a vida”, expressa pelo presidente brasileiro?, serve para exemplificar o tipo de necropoder, discu-
tido por Mbembe (2016). Isso se reforca quando, a cada dia, as noticias nacionais e internacionais

1 TEMATICAS | ACHI L LE MBEMBE Arte & Ensaios | Revista do PPGAV/EBA/UFR] | n. 32 | dezembro 2016
2 https://www1.folha.uol.com.br/colunas/thiago-amparo/2020/03/idosos-nao-saodescartaveis.shtml

13


https://www1.folha.uol.com.br/colunas/thiago-amparo/2020/03/idosos-nao-saodescartaveis.shtml

IDEIAS GERAIS

mostram que o virus ndo mata em igual proporcao ricos e pobres?, devido as condicdes sociais e
econOmicas que nao oferecem aos mais pobres acesso aos bens para sua recuperagao. Dados sobre a
cidade de Sao Paulo, divulgados em 18/04/2020, por exemplo, revelam que ha mais caso em distritos
mais ricos da cidade, porém ha mais mortes entre os distritos mais pobres.

A ideia de que certos humanos podem ser descartados desmascara a desigualdade social, eco-
nomica, cultural e politica que assola nossa realidade e que se escancara com a chegada da covid-19.
O mesmo processo parece se expandir para educacao. Com o decreto de distanciamento social,
como forma fundamental para segurar o crescimento de casos e demandas por atendimento nos
hospitais, as atividades escolares assumiram a forma remota. No entanto, nesse ambito, podemos
perceber também o necropoder que gera a necroeduca¢ao. Enquanto alguns alunos da rede privada
passaram a ter acesso a toda forma de atividades, por multiplas plataformas e aplicativos remotos,
com professores trabalhando a exaustao para contribuir com um padrao de qualidade e expectativas
altissimos em pouco espaco de tempo, alunos de redes publicas, locais remotos ou mesmo contextos
mais empobrecidos foram deixados a viver a morte-em-vida, expressa por Mbembe (2016).

Para muitos alunos das comunidades mais pobres, com dificuldade de acesso a alimentacao e
com seus pais ainda necessitando trabalhar, a realidade se concretizou ou no apoio de avos e vizi-
nhos ou no abandono em cuidado proprio ou de irmaos mais velhos. Com acesso restrito ou nulo
a internet, poucos conseguem realizar as propostas feitas pelos governos para suprir a auséncia de
aulas presenciais. Neste contexto, qual o papel da educagao?

3. COMO O DESESPERO ALIADO AO DESPREPARO NOS IMPULSIONA AO INEDITO VIAVEL?

Situacgoes-limites, colocadas pela realidade imediata, podem imobilizar os sujeitos. Nesse mo-
mento, as chances para isso sao inimeras, uma vez que nao ha experiéncias anteriores com situa-
coes como a colocada pela covid-19. Nosso despreparo frente a isso parece gerar a sensacao de total
inutilidade e inevitavel fracasso ou destruicao. Contudo, a proposta de Freire (1970/1987) sobre o
inédito viavel vai justamente nos oferecer uma outra perspectiva. Em nosso tempo, nunca foi tao
mandatoério pensar em possibilidades para ir além daquilo que conhecemos, daquilo que ja vivemos,
daquilo que pode ser repetido sem reflexao. A situacao que vivemos exige que nos coloquemos fren-
te ao contexto com nossa histéria como uma ferramenta para criar o possivel.

Nossa resposta ao mundo, neste momento, prescinde de criar bases para ir além de nés mes-
mos e de nossas limitacoes, sem jamais desprezar as forcas que atuam na contramao de nosso fazer:
sem ingenuidade de pensar que temos o poder ilimitado de dar conta de todo o caos que vivemos,
mas com a energia criativa para pensar em formas e arranjos que nos levem além do que ja foi ex-
perimentado. E essa possibilidade de reestruturacao da propria existéncia frente a situacoes limites
é nossa marca de humanidade, nossa forca de nos manter em existéncia, como sugeria Espinosa
(1677). Nessa direcao, o processo de imersao na realidade como ela se configura, e nao como a
imaginamos ou gostariamos que fosse, se faz fundamental. Essas imersao e compreensao de nossas

3 https://noticias.uol.com.br/colunas/leonardo-sakamoto/2020/03/15/coronavirus-nao-prefere-pobre-ou-rico-mas-governos-
-e-suas-politicas-sim.htm e https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2020/04/casos-coronavirus-sao-paulo/
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limitagoes e potencialidades permitem a analise mais critica do que sabemos e podemos realizar de
concreto.

Em termos educacionais, a experiéncia como professora universitaria, formadora em contextos
mais diversos e o contato com educadores de varios lugares do mundo tém mostrado o esfor¢o para
viver essa situacao limitrofe e criar o inédito vidvel. Dentre muitas situa¢des limitrofes, um exemplo
de criacao de inédito viavel foi o do grupo de professores e gestores de um centro de educacgao de
jovens e adultos que, ao retomar suas possibilidades e com limitado acesso a seus alunos brasileiros
e haitianos, organizou uma acao entre os professores, que telefonaram para cada um de seus quase
1600 alunos na tentativa de conhecer suas reais condicoes para aprendizagem remota.

Diante das respostas alcancadas e reconhecendo a situacao de precariedade e de fome de um
grande nimero das familias dos alunos da escola, os professores, com apoio de seus amigos e co-
nhecidos, organizaram uma coleta de cestas basicas para serem distribuidas de forma imediata aos
alunos com mais necessidades. Essa acao nao estava na proposta inicial de contatar os alunos e en-
tregar os materiais impressos e instruir sobre materiais digitais para uso em aprendizagem remota.
Porém, a imersao na realidade permitiu a percepcao da real demanda dos alunos. Com isso, uma
solucdo inédita e imediata foi criada para que outras possibilidades possam surgir.

Assim, diante da necropolitica que invisibiliza as reais condi¢oes de vida de alguns, uma edu-
cacao libertadora busca evitar uma necroeducacao, que apenas se apoia em oferecer o igual aos
diferentes, aos que vivem contextos de morte. Nessa situacao, o papel da educacao é buscar a vida,
para entao, buscar o ensino-aprendizagem.

4. QUE USOS DAMOS AO NOSSO PATRIMONIO VIVENCIAL? COMO CONSTRUIMOS PATRIMONIO VIVENCIAL NO
CAO0S?

O patrimonio vivencial (MEGALE; LIBERALI, 2020), que parte dos conceitos de repertério
(BUSCH, 2015; BLOMMAERT, 2010), de patrimonio de conhecimento* (HOGG, 2011; MOLL et al.,
1992) e de vivéncia® (VYGOTSKY, 1994; VYGOTSKY, 2010), pode ser compreendido como o conjun-
to de recursos acumulados a partir de eventos dramaticos vividos com o outro. Esses recursos se
materializam (ou nao) nos meios pelos quais os sujeitos interagem com o mundo e compreendem
aspectos linguisticos, culturais, emocionais e sociais. O conceito permite considerar as multiplas
formas de ser, agir e sentir dos sujeitos ao longo de suas experiéncias e os modos como essas formas
podem ser ampliadas, transformadas, aplicadas, criticadas em novas experiéncias.

A crise da covid-19, que suscita a criacao do inédito viavel, depende da forma como sao acio-
nados e desenvolvidos os patrimonios vivenciais de cada um. Em face das demandas impostas por
essa realidade, é necessario potencializar os sujeitos. Assim, a busca por trabalhar com uma di-
versidade de saberes e modos de existir se faz mandatéria. A combinacao dos vérios patrimonios
vivenciais dos educadores parece ter sido essencial para que novas criacoes sejam realizadas. Por
exemplo, em escolas que tém conseguido utilizar varias plataformas para promover processos de

4 Tradugdo livre de “funds of Knowledge”.
5 Tradugao do russo “perejivanie”.
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ensino-aprendizagem, a valorizacao dos conhecimentos de diferentes agentes escolares, das expe-
riéncias dos pais, do conhecimento dos alunos, professores e pais sobre aparatos digitais, as poten-
cialidades dos préprios aplicativos, as trocas de experiéncia vém criando um contexto de aprender
com o outro e de criar tarefas de formas muito diversas do que aquelas usualmente conhecidas
dentro das salas de aula.

Como relatado por Janoni dos Santos (neste livro), partindo de uma experiéncia comum de
alunos e professora com o uso do Facebook, os participantes da escola criaram a “Quarentematica”
para lives interativas. Nessa direcao, a escola também usou a plataforma como meio de divulga-
cao de informagdes e de solicitacoes. A combinacgao das vivéncias de educadores, pais e alunos no
Facebook parece que tornou o uso dessa plataforma uma experiéncia relevante para a manutencao
das relacoes entre alunos e professores, ainda que o acesso nao seja amplo e a conexao nem sempre
seja possivel.

Igualmente, Megale e Nunes (neste livro) abordam como suas vivéncias anteriores com o ensi-
no do debate em aulas de inglés, unidas a seus conhecimentos sobre as plataformas digitais dispo-
nibilizadas pelas escolas e outras conhecidas pelos educadores, permitiram reconstruir as experién-
cias de aprendizagem de seus alunos. As novas propostas de aprendizagem oferecem aos aprendizes
desafios também novos e que podem ampliar suas vivéncias.

A forma de construir as experiéncias permite visualizar a construcao do inédito viavel a par-
tir dos patrimonios vivenciais de cada um dos envolvidos. A luta contra a necroeducacdo, nesse
caso, envolve superar padroes de aprendizagem alienantes que, muitas vezes, marcam as formas de
aprendizagem a distancia. Mesmo em escolas privadas nas quais o acesso aos meios digitais é faci-
litado, nem sempre a forma de ensino-aprendizagem privilegia o dessilenciamento e a construcao
critica dos alunos. Ao contrario, formas de acao reprodutivas parecem ser o padrao.

5. DE QUE FORMA, EM MEIO A CRISE, EFETIVAMENTE COLABORAMOS PARA UMA FORMA DE EDUCACAO
MAIS LIBERTADORA? COMO SER CRITICOS EM MEIO AO DESESPERO E DESAMPARO?

Como ja apresentei, a crise que vivemos parte de um problema de satde, mas se amplia por uma
questao socioecondmica. Nesse enquadre, é reforcada por uma necropolitica em que a destruicao
de alguns é compreendida como parte do processo em desenvolvimento. A politica, como diz Sousa
Santos (2020, p. 10), “deveria ser a mediadora entre as ideologias e as necessidades e aspiragoes dos
cidadaos” parece deixa-los ao abandono. E é essa mesma forma de necropoder, como apontado por
Mbembe (2016), que valida principios competitivos ao buscar uma padronizacao e homogeneizacao,
cria uma falsa ideia de realidade. Nesse contexto, os diferentes sao silenciados e os empobrecidos,
principalmente, sao aniquilaveis.

Nas escolas, esse processo abre espago para a “escravizagao do oprimido” (SOUZA, 2017), ou
seja, para seu silenciamento, apagamento, eliminacao. Em momentos de crise, esse processo parece
ficar ainda mais evidente quando as diferencas econdomicas reforcam de forma repugnante as dife-
rencas no acesso aos processos de ensino-aprendizagem. Nesse quadro, a colaboracdo precisa ser
critica.
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A colaboracao, caracterizada pelo que Fullan e Hargreaves (2000) denominam de confortavel,
tende a criar uma ideia de tranquilidade, que, na verdade, contribui para perpetuar desigualdades
e formas nao transformadoras de agir. Na crise, hd uma tendéncia a criagdo de uma blindagem as
posturas mais criticas e que colocam as diferencas em foco. Essa atitude impede questionamentos
e pontos de discordancia e silencia os que se sentem oprimidos por posicoes assumidas como ver-
dades Unicas.

A colaboracao critica (MAGALHAES, 2010, 2014; LIBERALI, 1999, 2013, 2016) oferece espaco
para a contradicao. Espacos escolares, como ja apontei em outras ocasioes, pressupoe acoes de com-
preender, completar, expandir e/ou contradizer os outros. Nesse tipo de colaboracao, € preciso que
alunos e professores experimentem a tomada de decisdes conjuntas (MAGALHAES 2011), questio-
nando aspectos socio-historico-culturais, entrelacando processos sociais e individuais e construin-
do, de forma conjunta, novas possibilidades de ser, agir e sentir.

Nessa direcao, em meio ao desespero e desamparo, é preciso construir espacos em que as pes-
soas tenham a possibilidade de falar sobre suas experiéncias, em que questionamentos amplos se-
jam feitos, em que possibilidades de trocas sejam criadas, e que a construcao do inédito vidvel se
realize como o resultado dessa dialética entre o possivel e o restrito. Nessa conjuntura, sem que haja
condescendéncia ou agressoes, pais, professores e alunos poderao expor suas possibilidades.

Neste momento, experiéncias vividas mostram como exigéncias descabidas de pais, desman-
dos de governos, impossibilidades socioeconomicas de alunos, falta de formacgao dos professores,
acoes guiadas apenas por carater financeiro em algumas institui¢oes criaram contextos para uma
necroeducacao, isto é, para uma destruicao da poténcia de existir de pais, alunos, professores, coor-
denadores, diretores. Por outro lado, também ha relatos de movimentos em busca de colaboracao
critica. Escolas que, em conexao com os pais, definiram a¢des e formas de atuar durante a pandemia.

Nessas escolas, alunos, pais, professores e equipes diretivas tiveram conversas por meio de
reunioes virtuais, trocas em paginas do Facebook e, em alguns casos, até pessoalmente, antes do de-
creto para fechamento das escolas ser efetivado. Essas conversas, nao faceis e com tensoes, criaram
condi¢oes para que as medidas tomadas possam levar em conta as vozes dos diferentes participan-
tes. O relato, a seguir, mostra como uma gestora de uma escola da rede municipal de Sao Paulo viveu
esse momento de colaboracao critica para superar suas dificuldades.

Quadro 1: Relato de uma gestora da rede municipal de Sao Paulo

“Essa semana fiquei mais direcionada ao atendimento de minha comunidade. Para quem nao sabe
sou diretora de uma escola municipal da Zona Leste. Atendemos algumas comunidades muito muito
carentes e invisiveis, pois sao lugares “escondidos”. Pra acessar esses locais, temos que adentrar vielas
e descer ladeiras. Quem passa pela rua ndo imagina o que se esconde. Sdo morros invertidos. Sendo
assim, tomamos a iniciativa de ligar de casa em casa essa semana, tentar trazer o maximo de pessoas
pra nossa pagina do Facebook (as que as condi¢oes materiais ainda permitem). Foi bom ouvir as vozes,
nao identifiquei nenhum caso suspeito de COVID. Por outro lado, foi punk ouvir as histérias de vida,
algumas ja conhecidas, outras nem tanto. Todas as ligacdes foram recebidas com tanto afeto, tanto
amor. Fiquei energizada. Pena nem todos terem telefone &. Temos 866 estudantes matriculadxs, do
1o ao 90 ano e na EJA. Além das ligacdes pra saber como estdo, elaboramos um projeto coletivo de
trabalho docente baseados em temas geradores. Nao dividimos o contetido por ano e sim por ciclos.
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Elaboramos atividades a partir de médulos, com quatro componentes curriculares e com oferta de
atividades interdisciplinares e inclusivas. Toda a equipe deu pitaco. Utilizamos como principal
ferramenta o Facebook, pois essa plataforma6 ainda nao esta totalmente acessivel (sabemos que sé a
escola presencial é acessivel). O trabalho de Gestao esta sendo filtrar o que vem da Rede de maneira
tao opressiva e antidemocratica. Estamos dialogando com a proposta da Rede, mas construindo um
caminho préprio, coletivo, atrelado aos nossos principios e que atenda, um pouco melhor, nosso
territério. Lamentamos nao identificar uma organizacao como a de Paraisépolis, mas temos mapeado
acoes de solidariedade também. Tenho um misto de sentimentos, mas pensar em coisas ditas aqui, tem
ajudado qualificar os debates com a equipe e no trato com as familias”

Fonte: trecho de conversas retiradas de grupo WhatsApp em 11/05/2020

As experiéncias nao sao faceis pois a contradicao se impoe com forca de dominacao de nossas
poténcias. Porém, a coletividade e o engajamento com a realidade sustentam as possibilidades de
seguir em frente.

6. COMO SEGUIR EM FRENTE?

Precisamos exercer nossa agéncia transformadora, voluntaria, libertadora e desencapsulada
(FREIRE, 1970; STETSENKO, 2017; LIBERALI, 2017). Nao sabemos o mundo que viveremos a par-
tir desta pandemia. Sabemos, contudo, que necessitaremos de mecanismos para transformar essa
realidade de necropolitica que vivenciamos e esse movimento dependera da escolha intencional
de cada um por modos de agir mais libertadores e comprometidos com o bem comum.

Nessa direcao, como ja expliquei em outras oportunidades (LIBERALI, 2019), sera mandatoria
a experiéncia de desencapsulacao. Inicialmente, discutimos a desencapsulagao como um proces-
so de superar saberes escolarizados, isolados da realidade, compartimentalizados em disciplinas
escolares e desconectados da vida dos alunos (Liberali et ali, 2015). O processo de desencapsular
implica em processos de ensino-aprendizagem, que se realizam fora de capsulas tais como as dis-
ciplinas, as fontes e a prépria instituicao escolar. Contudo, antes mesmo que a covid-19 se infil-
trasse em nossa realidade, percebemos que havia um processo muito mais amplo a desencapsular.

A constituicao de agéncias desencapsuladas, neste momento histérico, implica que educa-
dores, aluno e pais se engajem em atividades para a construcao de formas para romper limites
representacionais e promover, assim, novas formas de viver. Nessa linha, os participantes po-
dem expandir seus horizontes de acao para além daqueles nos quais correntemente estao en-
volvidos. Essa perspectiva de desencapsulacao implica ampliar as possibilidades de agir, sentir,
saber dos participantes. A construcao de agéncia desencapsulada envolve construir mobilidade
(BLOMMAERT, 2010) para atuar de modo intenso em atividades varias nesse novo e temporario
modo escolar, superando as fronteiras de espacos e de papéis normalmente designados para cada
um.

6 A ferramenta oportunizada pela Secretaria Municipal de Educagao.
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Nessa linha, nosso grupo de pesquisa vem criando grupos para apoiar professores, alunos,
gestores e pais por meio de espagos denominados “Brincadas”. As Brincadas surgiram a partir
do Global Play Brigade’, um grupo dirigido por Cathy Salit, organizado pelo Eastside Institute de
Nova Iorque, composto por artistas, improvisadores, profissionais do brincar, educadores, coaches
que partem do conceito de brincar e performance para conectar e dar suporte a pessoas em todo o
mundo. Nosso grupo de Pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE), de forma
criativa, uniu a ideia de brigada (cujo nome se associa a palavra briga) a ideia de brincar e cons-
truiu, por sugestao de Fabio Marinho Calderano, o neologismo Brincada. Nessas Brincadas, por
meio do apoio em brincadeiras e performances, os varios grupos tém oferecido suportes variados.

1)

2)

3)

4)

A Brincada de Apoio® busca recursos financeiros e materiais para hospitais e comunidades.
Tem como objetivos: 1) ndao perder médicos, enfermeiros, assistentes, pessoal de limpe-
za, verdadeiros guerreiros na linha de frente da pandemia; 2) fornecer mascaras e gel de
alcool as comunidades carentes locais e evitar que os hospitais figuem ainda mais sobre-
carregados; 3) alimentar a populacao extremamente desprivilegiada com cestas dreas. Até
final de abril, ja foram recolhidos aproximadamente R$50.000 para a compra de mascaras
pff2, 6culos de protecao ocular, bolsas com ziper e protetores faciais. Outros dezessete
mil reais também foram angariados para a compra de cestas de alimentacao para alunos
de um centro de educacao de jovens e adultos. Além disso, foram recolhidos 20 litros de
alcool gel e uma parte foi entregue a central de acoes com moradores de rua, coordenada
pelo Padre Julio Lancelot. Com conexoes e apoio internacional, essa Brincada possui tam-
bém uma péagina na internet com publicag¢oes em portugués e inglés;

A Brincada da Educacao’ retine 25 professores e pesquisadores na organizacao, divulga-
cao, distribuicao e troca de experiéncias com pais e educadores por meio de pagina do
Facebook. A pagina possui mais de 1500 seguidores e vem realizando através da “Hora da
Brincada” (live), por meio de Zoom, e disponibilizando espaco para publicacoes de inte-
resse do seu grupo;

A Brincada do Brincar!? foi criada para a programacao semanal de atividades virtuais com
jovens e criancas. Sua primeira atividade sincrona ocorreu no dia 04/05 em que jovens
da China e do Brasil se encontraram para danca uma tipica chinesa e o samba brasileiro.
No dia 09/05, realizou um encontro via Zoom com integrantes do Programa Digitmed,
que reuniu cerca de 30 participantes, dentre os quais tivemos criancas, jovens e adultos,
surdos e ouvintes e até participantes americanos de Atlanta. O evento contou com inter-
pretacao em libras e legendas em inglés, marcando a principal caracteristica do Programa
que é a diversidade;

A Brincada do Ouvir, realizada em parceria com a Deep School, oferta momentos gratuitos
de escuta para pessoas que estao processos de grande angustia. Nessa Brincada, contamos

= O 00 3

http://www.globalplaybrigade.com/
https://www.facebook.com/brincadadeapoio/
https://www.facebook.com/brincadadaeducacao/
https://www.facebook.com/brincada.brincar/
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com um grupo de mais de 40 terapeutas e estudantes de psicandlise que se propuseram a
atuar de forma voluntaria para estar em contato com aqueles que precisam de apoio;

5) A Brincada dos Gestores Educacionais retine gestores de instituicoes publicas e privadas
em um grupo de WhatsApp e por meio de reunides quinzenais nas quais esses profissio-
nais compartilham suas dificuldades, potencialidades, acoes e aflicoes.

Todas essas Brincadas surgiram em meio a crise da covid-19 como formas de criar o inédito
viavel por meio do compartilhamento de patrimonios vivenciais de cada um dos participantes
que, juntos em colaboragao critica, construiram formas de agéncia desencapsuladas para seguir
em frente.

Como aponta Vygotsky (1994/2010), os eventos dramdticos vivenciados em nossa historia
marcam cada um de forma absolutamente singular. No entanto, certamente podem ser base para
ampliacao nossas formas de agir no mundo. Que esse momento tdo duro permita a vocé, leitor,
superar as amarras da necroeducacao e experimentar a transformacao de suas formas de agir no
mundo em busca, também, de superar a necropolitica que controla nosso modo de ser no mundo!
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CORE QUESTIONS FOR EDUCATORS TEACHING IN A PANDEMIC

Sara Vogel

WHAT A TIME TO BE TEACHING AND LEARNING

As the covid-19 coronavirus has spread across the world, university courses and K-12 schools
have moved online to help families adhere to social distancing policies. While several months in,
some regions and nations have begun to loosen restrictions, school will likely not look as it did be-
fore the pandemic for a long time -- or even ever again.

Teachers and families need all the support they can get to educate young people during this
time -- financial, technical, informational, and socio-emotional. As an education researcher in New
York City working on projects in collaboration with teachers in our public schools, I have come to
realize that people’s experiences of “school” vary greatly. Some students have ready access to tech
tools and broadband, and some do not. Some find themselves stressed, and others bored. Some get
sick, some do not.

With this unevenness and diversity of experience in mind, I propose three core questions that all
educators -- no matter their situation and location -- could and perhaps should be asking and using
to guide their practice. Answers to these questions will shift and change over time with the dynamic
course of this pandemic, so it may be valuable to use these questions to take stock periodically.

2. HOWAMIDOING?

My colleague, Dr. Christopher Hoadley, at New York University brought a blog post by Professor
Vanessa Dennen to our project team’s attention (DENNEN, 2020). Professor Dennen offers a simple
mantra that can help us all prioritize during these times: “People first. Content second. Technology
third”.

I’ve taken this to mean that before educators can meet their students’ needs, they must take
care of themselves -- ensure they and their families are physically and mentally healthy. This is not
an easy task. People face different struggles depending on their economic and social circumstances,
and the kinds of supports offered by local and national governments (GOLDSTEIN et al., 2020).
Teachers should stay in touch and advocate for each other in this respect -- there is power in num-
bers. School administrators must acknowledge teachers’ everyday stressors and adjust expectations
and supports accordingly.
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3. HOW ARE MY STUDENTS AND THEIR FAMILIES DOING? WHAT ARE THEIR SITUATIONS?

As teachers navigate their own health and the health of their families, Dennen’s “People First”
guidance should also inspire them to take stock of students’ situations. This information-gathering
should be done in collaboration with other teachers and staff at your school, and data should be
regularly shared and updated. Where are students, and with whom? Are all members in the home
healthy? What are your students’ emotions and capacities for learning at this time? How active of
a role can parents play in students’ learning? What language(s) are being used in the home? Given
the move towards online and virtual learning, taking inventory of the computers and mobile devices
students have available to them is key, remembering that in some families, students must share de-
vices with other youth and adults in the home. It would also be useful to learn about the non-digital
practices happening in the home -- are families cooking together? Playing with games and toys?
Making art or music? Going on nature walks? Knowing this information about students’ funds of
knowledge (MOLL et al., 2005) can help teachers design learning experiences that will be in touch
with students’ present realities.

4. WHAT IS SCHOOL FOR? WHAT IS MY DRIVING PURPOSE AS A TEACHER?

This pandemic reignites age-old debates about the purposes of schooling. When asked about
the purpose of school, students, educators and families have historically offered diverse reasons
(GOODLAD, 1979): school should help young people realize and develop their passions, socialize
and learn about diverse points of view and ways of life, prepare for the workforce, think critically,
and participate in democratic institutions. Many of those impulses do not always translate into
classroom practice, and for many, school has become a factory-like setting where children complete
assignments by rote simply to “pass” to the next grade.

But as any parent attempting to home-school their children today knows, answers like “be-
cause I said so” are not especially ineffective these days. Today, kids need reasons to self-motivate
and manage their time around school-based tasks. If they do not see the relevance or importance of
those tasks, then why do them? There are plenty of other interest-driven things to do with devices
and around the house.

Educators should ask themselves what their roles and the roles of “school” should be in this
crisis. Perhaps schools and teachers see providing students with a stable routine and caring adults
as a top priority. If that is the case, then practice should reflect that value -- maybe schools build in
time for teachers to check in with students in conference calls throughout the week or begin each
day with an emotional “temperature check” over a video chat. Perhaps, educators see themselves
as mentors for especially older students -- they might learn about what students enjoy doing at
home, and help them deepen and expand those passions and interests. The Connected Learning
community (DYSON & LARSON, 2019) and many others remind us that learning can happen any-
time and anywhere. The teacher-as-mentor might point students to relevant resources and safe
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online communities -- for instance, the Wattpad! fan fiction writing community or the Scratch
community? for creating and sharing digital stories and games, or a YouTube channel for physical
activity, cooking, or art -- and then hold students accountable for engaging with those interests and
reflecting on their progress.

Asking this question should also prompt teachers to reimagine their and their students’ rela-
tionship to school subject matter. Do teachers expect students to learn all of the content and get
practice with all of the skills as written in state policy documents? This is probably an unrealistic ex-
pectation for most. But there may be a role to play for the core ways of thinking and doing promoted
in the school subjects -- Language Arts, Math, the Sciences, the Social Sciences, Physical Education,
Music, Arts, and Computing. Reflect on the key practices, values, and perspectives that your subject
has to offer students, given their lives and situations.

A core goal for educators in these times is also to help students answer the question “why
school?” Outside of the compulsory framework of the school day, students might be motivated by
the promise of an authentic audience for their writing, digital projects, or artwork, by connections
to their daily lives, interests and topics they care about, or by social connections to their classmates.

While the transition to remote learning happened swiftly and without much warning, stopping
to think about core priorities and goals will help students and teachers stay healthy and use this
time in fulfilling and meaningful ways.
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QUESTOES CENTRAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
NA/DURANTE A PANDEMIA'

Sara Vogel

MOMENTO DIFICIL DE ENSINAR E APRENDER

Com a propagacao do coronavirus pelo mundo, cursos universitarios e escolas de ensino fun-
damental e médio passaram a operar online para ajudar as familias a aderirem as politicas de distan-
ciamento social. Varios meses depois, algumas regioes e nacoes comecaram a flexibilizar as restri-
coes. No entanto, é provavel que, por muito tempo, a escola nao volte a ser como antes da pandemia
- OU Mmesmo nunca mais.

Professores e familias precisam de todo o apoio possivel, financeiro, técnico, informativo e
socio emocional para educar os jovens durante esse periodo. Como pesquisadora em educagao na
cidade de Nova York, trabalhando em projetos em colaboragao com professores de nossas escolas
publicas, percebi que as experiéncias das pessoas com “escola” variam muito. Alguns estudantes
tém acesso imediato a ferramentas de tecnologia e banda larga e outros nao. Alguns se sentem es-
tressados e outros entediados. Alguns ficam doentes, outros nao.

Com essa desigualdade e diversidade de experiéncias em mente, proponho trés perguntas cen-
trais que todos os educadores - independentemente da situacgao e localizacao - poderiam e, talvez,
devessem estar se perguntando e usando para orientar sua pratica. As respostas a essas perguntas
mudarao ao longo do tempo com o curso dinamico dessa pandemia; portanto, pode ser valioso usa-
-las para fazer um balanco periédico.

2. COMO ESTOU ME SENTINDO?

Meu colega, Dr. Christopher Hoadley, da Universidade de Nova York, chamou a atencao da nos-
sa equipe de projeto para um post da Professora Vanessa Dennen (DENNEN, 2020). A Professora
Dennen oferece um mantra simples, que pode ajudar a todos nds a estabelecer prioridades durante
esses tempos: primeiro as pessoas; contelido segundo; terceiro a tecnologia.

Entendi que isso significa que, antes que os educadores possam atender as necessidades de
seus alunos, eles devem cuidar de si mesmos - garantir que eles e suas familias estejam fisicamente e
mentalmente saudaveis. Essa nao é uma tarefa facil. As pessoas enfrentam lutas diferentes, depen-
dendo de suas circunstancias economicas e sociais e dos tipos de apoio oferecidos pelos governos
locais e nacionais (GOLDSTEIN et al., 2020). Os professores devem ficar em contato como um grupo
e defender-se um ao outro a esse respeito - ha poder nos nimeros. Os administradores das escolas
devem reconhecer os fatores didrios geradores de estresse para os professores e ajustar as expecta-
tivas e o suporte, de acordo com as necessidades.

1 Este texto foi traduzido por Susan Clemesha.
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3. COMO ESTAO MEUS ALUNOS E SUAS FAMILIAS? QUAIS SAO SUAS REALIDADES?

A medida em que os professores cuidam de sua prépria satde e da sadde de suas familias, as
orientacoes de “People First” de Dennen também devem inspira-los a fazer um balanco das realida-
des dos alunos. Essa coleta de informacoes deve ser realizada em colaborag¢ao com outros professo-
res e colaboradores da sua escola e os dados devem ser compartilhados e atualizados regularmente.
Onde estao os alunos e com quem? Todos os membros em casa estao saudaveis? Quais sao as emo-
coes e capacidades de seus alunos para aprender neste momento? Qual a participacao ativa dos pais
na aprendizagem dos alunos? Quais idiomas estao sendo usados em casa? Dada a mudanga para o
aprendizado on-line e virtual, é fundamental fazer o inventario dos computadores e dispositivos
moéveis que os alunos tém a sua disposicao, lembrando que em algumas familias, os alunos devem
compartilhar dispositivos com outros jovens e adultos em casa. Também seria Gtil aprender sobre as
praticas nao digitais que acontecem em casa - as familias estao cozinhando juntas? Brincando com
jogos e brinquedos? Fazendo arte ou musica? Indo para caminhadas na natureza? O conhecimento
dessas informagoes sobre os “funds of knowledge” (patriménios culturais) dos alunos (MOLL et al.,
2005) pode ajudar os professores a projetar experiéncias de aprendizado que se conectardo com as
realidades presentes dos alunos.

4. PARA QUE SERVE A ESCOLA? QUAL E O MEU PROPOSITO NORTEADOR COMO PROFESSOR?

Essa pandemia reacende debates seculares sobre os propésitos da escola. Quando perguntados
sobre o propoésito da escola, estudantes, educadores e familias historicamente oferecem diversas ra-
zoes (GOODLAD, 1979): a escola deve ajudar os jovens a perceber e desenvolver suas paixoes, socia-
lizar e aprender sobre diversos pontos de vista e modos de vida, preparar-se para a forca de trabalho,
pensar criticamente e participar de instituicoes democraticas. Muitos desses argumentos, nem sem-
pre se traduzem na pratica em sala de aula e, para muitos, a escola se tornou um ambiente de fabrica,
onde as criangas concluem tarefas rotineiras simplesmente para “passar” para a proxima série.

Mas como toda familia que tenta estudar em casa com seus filhos sabe, respostas como “porque
eu disse” nao sao especialmente eficazes. Hoje, as criancas precisam compreender o contexto para
se engajar e gerenciar seu tempo em tarefas escolares. Se eles nao veem a relevancia ou importancia
dessas tarefas, por que fazé-las? Ha muitas outras coisas conectadas aos seus interesses nos dispo-
sitivos eletronicos e nos espagos da casa.

Os educadores devem se perguntar sobre seu papel e o papel da “escola” nesta crise. Talvez as
escolas e os professores considerem como prioridade oferecer aos alunos uma rotina estavel e cui-
dado atento. Se for esse o caso, a pratica deve refletir esse valor - talvez as escolas tenham tempo
para os professores acompanharem os alunos em video conferéncias durante a semana ou come-
carem todos os dias com uma “verificacao de temperatura” emocional durante um bate-papo por
video. Talvez, os educadores se considerem mentores de alunos, especialmente dos mais velhos.
Eles podem aprender sobre o que os alunos gostam de fazer em casa e ajuda-los a aprofundar e ex-
pandir essas paixoes e interesses. A comunidade do Connected Learning (DYSON; LARSON, 2019) e
muitos outros nos lembram que o aprendizado pode acontecer a qualquer hora e em qualquer lugar.
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O professor como mentor pode direcionar os alunos para recursos relevantes e comunidades onli-
ne seguras - por exemplo, a comunidade de escritores de fan-fiction do Wattpad? ou a comunidade
Scratch?® para criar e compartilhar histérias e jogos digitais ou um canal do YouTube para atividades
fisicas, culinaria ou arte - depois solicitar que os alunos justifiquem suas escolhas e reflitam sobre
seu progresso.

A pergunta também deve levar os professores a reimaginar o relacionamento deles e de seus
alunos com as questoes da escola. Os professores esperam que os alunos aprendam todo o conted-
do e pratiquem todas as habilidades descritas nos documentos oficiais? Essa é provavelmente uma
expectativa irreal para a maioria. Mas, pode haver um papel a desempenhar nas principais formas
de pensar e agir promovidas nas disciplinas escolares - Linguagem, Matematica, Ciéncias, Ciéncias
Sociais, Educacao Fisica, Musica, Artes e Tecnologia. Reflita sobre as principais praticas, valores e
perspectivas que a sua disciplina tem para oferecer aos alunos, considerando suas vidas e contextos.

Um objetivo central dos educadores, neste tempo, é ajudar os alunos a responder a pergunta
“por que a escola?” Fora da estrutura obrigatéria do dia escolar, os alunos podem ser motivados pela
promessa de um publico auténtico para sua escrita, projetos digitais ou obras de arte, por conexoes
com suas vidas didrias, interesses e topicos de que se preocupam, ou por conexoes sociais com seus
colegas de classe.

Embora a transicao para a aprendizagem remota tenha acontecido rapidamente e sem muito
aviso, parar para pensar nas prioridades e nos objetivos principais ajudara os alunos e os professores
a manterem-se saudaveis e a usarem esse tempo de maneiras satisfatérias e significativas.
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REFLEXOES SOBRE PROFESSORES E TRBDUTORESI INTERPRETES DE
LIBRAS EM TEMPOS DE COVID-19: EXPERIENCIA MULTIMODAL NO USO DA
MIDIA VISUAL EM REUNIOES DE FORMACAO PEDAGOGICA

Carla Regina Sparano-Tesser

INTRODUCAO

Com a pandemia do novo covid-19, o Brasil precisou se (re)adaptar usando novos meios para
realizar reunioes por videochamada. Tanto empresas como escolas publicas, particulares e demais
Instituicoes de Ensino Superior (IES) precisaram se (re)adaptar aos diversos modos de trabalhar
para se ajustar as novas medidas de protecdo a saude. Diante dessa situacao, o trabalho home office
tomou forca e, logo, as videochamadas passaram a fazer parte da vida dos brasileiros que precisam
dar continuidade em seus compromissos corporativos.

Consequentemente, essas novas adequacoes geraram um desafio que refletem sobre os pla-
nejamentos e demais decisoes que tém sido realizadas por videochamadas. Essa realidade de mu-
dancas e a presenca de professores surdos em muitas dessas IES, faz-se necessario a atuacao do
tradutor/intérprete de Libras (TILS) nas reunides que sao realizadas por meio de video-chamadas.
Abordar o perfil desse novo modo de realizar as reunioes pedagégicas na IES com os professores
ouvintes, surdos e o TILS denota o entendimento das possibilidades em favor da acessibilidade a
pessoa surda em tempos de pandemia.

Sob as lentes da acessibilidade, importa-nos compreender que, se por um lado, nas vi-
deochamadas a lingua majoritaria é a Lingua Portuguesa, por outro, temos a lingua de sinais
como minoria. No entanto, compreende-se a importancia de que a lingua nao é s6 uma ativida-
de individual, mas um patrimonio cultural e histérico da sociedade. Isso significa que, tanto na
Lingua Portuguesa como na Libras, temos a lingua como a materializacao da linguagem humana
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2017). Com base nessa afirmativa, presume-se que a multimo-
dalidade (SILVA e SILVA, 2013; KRESS, 2010; LIBERALI; SANTIAGO, 2016) esta em pensar sobre a
representacao de diferentes modos de producao de significados entre as linguas envolvidas.

Diante deste contexto, o objetivo deste capitulo é refletir sobre como a multimodalidade
pode ser manifestada nas reunides de formacao pedagégica com professor surdo e ouvintes du-
rante a atuacao do TILS em videochamadas, de modo a estabelecer relacoes de sentido entre
os sujeitos envolvidos. A partir dessas reflexoes, sera possivel compreender de que forma esses
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sujeitos se relacionam em relacao aos modos de interagir por meio de recursos multimodais na
videochamada para producao de significados em Libras.

Refletir sobre este novo cendrio de reunioes pedagoégicas com surdo, ouvintes e TILS, implica
desbravar como a experiéncia multimodal no momento enunciativo-discursivo na videochamada,
interfere diretamente na maneira pela qual o enunciado é interpretado e compreendido pelo sur-
do. Essa triade, profissionais da educacao ouvintes, professor surdo e TILS, provoca reflexdes em
relacdo ao aspecto linguistico, sobre se o professor surdo esta compreendendo ou nao a tradugao/
interpretacdo durante o ato interpretativo do portugueés para a Libras.

Nesse contexto sécio-histérico-cultural, em tempos de pandemia e isolamento social, pen-
sa-se na construcao de conscientizacao e defesa igualitria, além de refletir sobre os recursos
multimodais para um trabalho de traducao/interpretacao voltado para o professor surdo, visto
que para os profissionais da educacao ouvintes, os recursos visuais, como via de regra, nao sao
tao importantes em relacao aos surdos. Dado que os interlocutores presentes na videochamada
optam por expor ou nao suas imagens em varios momentos da reuniao pedagégica. O recurso
visual da videochamada é desativado, e ativado apenas o recurso de dudio, assim as reunioes s
com interlocutores ouvintes, podem acontecer apenas por som e nao por imagem, diferente do
professor surdo que precisa do recurso visual.

E importante destacar que esse olhar multimodal sobre o trabalho dos TILS vem gradativa-
mente sendo publicado no Brasil na medida em que as pessoas surdas usudrias da Libras estao
presentes em diversos espacos e requerem a presenca desse profissional tradutor/intérprete. Bem
como por determinacoes politicas de acessibilidade conforme o Decreto n° 5.296/2004, que regu-
lamenta as Leis de Acessibilidade (10.048/00 e 10.098/00) (BRASIL, 2000) prioriza o atendimento
as pessoas surdas com servicos prestados por TILS.

Em uma sociedade majoritariamente ouvinte e falante, a atuagao do TILS neste universo de
videochamadas com professores ouvintes e demais profissionais da Educacao envolve um univer-
so multimodal. Nas palavras de Oliveira (2016) a multimodalidade constréi mais significados para
surdos e ouvintes, isso porque a lingua de sinais apresenta aspectos da multimodalidade.

Partindo dessas consideracoes, ha nesse cendrio a necessidade em referir que o sujeito surdo
é aquele que apreende o mundo por contatos visuais, fato que a “[...] lingua de sinais permite ao
ser surdo expressar seus sentimentos e visoes sobre o mundo, de forma mais completa e acessivel
[...]” Campos (2013, p. 48). Disso se deduz que as reunides pedagdgicas ultrapassam a realizacao
de videochamadas s pelo recurso do audio e comeca a olhar as diferencas e a respeitar a necessi-
dade da presenca do TILS, principalmente observar, sob a perspectiva da multimodalidade, acoes
do tradutor/intérprete de Libras com foco nos aspectos visuais, a fim de embasar suas praticas
enunciativas-discursivas durante o seu ato interpretativo.

Nessa esteira de discussoes, este capitulo esta organizado em 3 partes: Na primeira parte, é
apresentado o aporte tedrico deste capitulo. Na segunda parte ha reflexdes sobra a multimodali-
dade em videochamadas com a participacao de professores e TILS em reuniao de formacao peda-
gogica. Por fim, apresento as consideracoes finais sobre as discussoes discorridas neste capitulo.
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2. APORTES TEORICOS OU REFLEXOES BAKHTINIANAS SOBRE A MULTIMODALIDADE?

Nesta secao, sao apresentadas as articulacoes tedricas e tem-se como base a perspectiva de
linguagem ancorada nos conceitos bakhtinianos e parte-se do pressuposto de que a linguagem
estd em varios lugares, pois para Bakhtin/Voloshinov ([1929] 2017) a linguagem € como atividade
sob um elo ligado a dimensao das situagoes da vida. A partir dessa afirmativa, menciona-se que:

A percepcao visual e adutiva do interlocutor (sua mimica ou expressao facial, gestos,
movimentos corporais) tem enorme importancia como fator determinante da per-
cepcao do discurso e, consequentemente, da prépria fala;

A expressao facial e os gestos as vezes desempenham o papel de réplica no didlogo,
substituindo a expressao verbal. Muitas vezes, a réplica por meio da expressao facial
responde antes do verbal,

A expressdo facial e os gestos tém, com frequéncia, uma importancia semelhanca
a da entonagao, isto é, determinadas imagens modificam os sentidos das palavras.
A mimica (expressao facial) e os gestos, sendo companheiros constantes de qual-
quer reacao do homem, sdo meios comunicativos constantes e poderosos (BAKHTIN/
VOLOSHINOV, [1929] 2017, p. 41-42).

Por esta citacao, torna-se possivel compreender que tanto a percepcao visual como expressao
facial, bem como o uso dos gestos sao importantes na concepg¢ao do discurso. Neste ponto, faz-se
necessario relacionar essas percepcoes visuais com a multimodalidade. A perspectiva de multi-
modalidade é defendida por Kress (2010) como uma teoria abrangente de representacao
e de comunicacao.

Essa representacao e comunicacao emolduram a linguagem visual e pode-se compreender
essa organizacao como multimodal. Ao buscar apoio nos estudos de Kress (2010), Silva e Silva
(2013), é possivel afirmar que na multimodalidade temos elementos globais que dizem respeito
as mais distintas formas de construcao linguistica e de representacao da informacao/mensagem.

Essa diversidade de formas se dé por intermédio da articulacao/juncao entre pala-
vras e imagem. Em outras palavras, cores, imagens, o formato/tamanho das letras, a
disposicao da grafia e das ilustracdes presentes na superficie textual (SILVA; SILVA,
2013, p. 3).

Liberali e Santiago (2016), em concordancia com Kress (2010, p. 24), compreendem que a
multimodalidade “é a integracao de variados modos - visuais, espaciais, auditivos, posturais etc, -
para construir significado.” Nessa perspectiva, entende-se que na perspectiva multimodal a cons-
trucao de significado acontece, também, pela selecao de modos nao verbais, por exemplo.

Considerando que a lingua de sinais é de modalidade espago-visual, o TILS toma constan-
tes decisoes sobre as escolhas tradutorias que irao ou nao realizar durante a videochamada. Nao
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obstante a essa afirmativa, os professores e demais profissionais envolvidos nesse cenario, tam-
bém, precisam se readequar a esse novo modo de reunido em formacao pedagogica, pois professo-
res ouvintes precisam orquestrar seus momentos enunciativos. Desse modo, em muitas situacoes,
nao ha sobreposicao de vozes entre os interlocutores, pois essa sobreposicao de vozes pode impli-
car em “ruidos” na comunicacao impedindo que o TILS tenha clareza no discurso do interlocutor
falante em seu ato enunciativo-discursivo, durante a reuniao na videochamada.

A relevancia dessa tematica atrela-se ao fato de que o ato interpretativo simultaneo da Libras
para a Lingua Portuguesa é complexo. Santos (2018) afirma isso porque envolve linguagem(ns)
em um determinado género discursivo e, que sao materializados em enunciados concretos por
sujeitos sociodiscursivos em diversas situagoes sociais.

Refletir sobre a complexidade que envolve os professores ouvintes, surdo e TILS em reuniao
de formacao pedagogica requer, sob as lentes da multimodalidade, olhar a linguagem como um fio
que conduz refletir sobre as acoes dos sujeitos em situacoes de videochamada.

Visto que a lingua de sinais tem caracteristicas préprias, isto é, o movimento das maos, do
corpo e expressoes faciais em um espaco a frente do corpo, chamado de espaco de sinalizacao, e
que essas caracteristicas ocorrem no momento em que o sujeito-receptor “recebe” a sinalizacao
pela visao, Rodrigues (2018, p. 21) afirma:

A modalidade gestual-visual possibilita a exploracao da simultaneidade e da iconi-
cidade!, permitindo que, durante a sinalizacdo, os tradutores e/ou intérpretes incor-
porem seus referentes e representem suas falas, atitudes, acoes, pensamentos e/ou
emocoes.

Diante dessa afirmativa de Rodrigues (2018) e considerando a linguagem como “uma visao
de mundo que, justamente na busca das formas de construcao e instaura¢ao de sentido” Bakhtin
(2013, p. 88). Tudo isso pode ser compreendido como multimodalidade que apresenta questoes
profundas quanto os modos ao redor linguagem ao ser materializada por meio dos diferentes
modos de significar entre as linguas envolvidas e, também, nos modos como os recursos da
videochamada.

3. REFLEXOES SOBRA A MULTIMODALIDADE EM Videochamadas: PROFESSORES E TILS EM REUNIAO DE
FORMACAO PEDAGOGICA

Neste ponto, importa-nos entender que nesse cenario de videochamada, dada as intercor-
réncias e/ou interferéncias que podem acontecer durante as reunides pedagogicas, como: fraca
conexao com a internet, baixa resolucao da camera frontal do notebook, tablet, celular e, entre
outros, é preciso considerar o tempo de delay?,também, nesse cendrio. Isso porque, sendo a lingua

1 De acordo com Rodrigues (2018) é a relagao estabelecida entre signo-objeto, ou seja, entre os sinais e a imagem ou realidade
daquilo que representam.
2 Atraso na diferenca de tempo entre o envio e o recebimento de um sinal ou informagao em sistemas de comunicacao.
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de sinais de modalidade gestual-visual, essas questoes dificultam e, podem até interromper a
compreensao e producao de significados pelos interlocutores durante a reuniao pedagogica.

Além disso, professores ouvintes, surdo e TILS tém que lidar com situag¢oes que, em linhas
gerais, parecem simples como, o compartilhamento de tela, ou se necessario, algum dos partici-
pantes que faz uma apresentacao, em Power Point. Essas apresentacoes pressupoem que no texto,
por exemplo, haja diferentes tipos de letras, tamanhos, cores, negrito, entre outros recursos que
possuem diferentes significados e a multimodalidade potencializa a mensagem, além do contet-
do em si.

Para ilustrar e exemplificar essas reflexdes, é apresentado na figura abaixo um momento em
que a videochamada é realizada.

Figura 1: Foto da interface de teleconferéncia

Trad/intérprets de Libras - 11 gl

L“If,,"'ﬁ'.'.';

L YERLAE

Fonte: arquivo pessoal da autora

A reuniao pedagégica da IES é realizada por meio de videochamada na plataforma Zoom?, uma
vez por semana, por duas horas, no periodo da tarde. As cores da plataforma apresentam significa-
dos diferentes para cada acao solicitada pelo usudrio. E interessante ressaltar que para os recursos

3 Optei por utilizar a plataforma Zoom, porque entendemos que para o0 momento de quarentena, melhor atenderia nossas de-
mandas de trabalho.
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de bloqueios ou saida da plataforma, as cores vermelhas sao usadas. Além disso, ao clicarem em
cima da opg¢ao “mostrar participantes” (conforme item 4 da figura 1) os usuarios podem ver a quan-
tidade de participantes que estao no momento da reuniao, essa visualizacao € pela cor branca.

Na selecao abrir chat, o usuario tem a op¢ao de conversar por esse recurso da ferramenta, basta
clicar em cima e, logo, abre uma tela anexa ao lado da tela compartilhada. Lembrando que essa op-
cao fica laranja e apresenta a quantidade de mensagens enviadas por outros usudrios, sempre que a
tela do integrante do grupo esteja expandida. Em outras palavras, conforme apresentado na opcao
11, o usudrio precisara restringir a op¢ao de visualizacao da tela para permitir que a tela do chat seja
apresentada ao lado direito da tela do computador # do usuario.

A cor verde é representada pelo compartilhamento de tela, qualquer usuario podera comparti-
lhar a sua tela com os outros integrantes, além disso, esse recurso permite, também, que o usuario
escolha o que os demais participantes podem ou nao visualizarem, como por exemplo: apenas a
area de trabalho de seu computador, links ou acesso aos arquivos que serao compartilhados entre
os demais.

Os emojis, em amarelo, expressam a resposta de concordancia entre os usudrios. E diferenciada
pelo verde a opcao para compartilhamento de tela, nesse caso, o host® podera optar em separar o0s
grupos de modo manual ou automatico, isto é, a propria inteligéncia da ferramenta separa os grupos
em diferentes salas. A quantidade de salas que serao divididas é selecionada pelo préprio host da
plataforma.

A opcao 9 é apresentada por trés pontos sequenciais na cor branca, que ao clicar em cima, é
aberta uma aba com fundo preto, dividida ao meio no modo horizontal. Na parte de cima apresenta
a opcao para ver, editar e excluir permanentemente videos, avaliagdes, comentarios e legendas do
Youtube. Abaixo, para divisao de salas — automatico ou manual.

Ademais, a plataforma permite ao usudario estabilizar a tela de um determinado participante,
por meio do recurso “pin” (desenho de pino) na cor verde. Nesse caso, ainda que, as telas dos usud-
rios sejam alteradas de lugar, por conta de ingressos, saidas ou algum outro motivo, nos espacos de
visualizagao na tela expandida, o usudrio da tela do “pin” nao é alterada.

Importa-nos ter este olhar sobre as configuracoes e interface da plataforma, pois refletem so-
bre os aspectos multimodais quanto aos diferentes modos de agir que a ferramenta permite que o
usudario utiliza em reposta aos participantes durante a reuniao pedagégica por videochamada da
IES.

Em consonancia com Kress (2010), tanto Liberali e Santiago (2016), como Silva e Silva (2013),
as cores, para os autores, ainda, funcionam como um dispositivo semiético formal capaz de repre-
sentar ideias, atitudes, ressaltar informacoes e estabelecer coeréncia e coesao nos textos, ou seja,
carregam significados ideacionais, interpessoais e textuais. A cor vermelha utilizada como restricao
de dudio e imagem nao é utilizada por acaso, por exemplo, pois pode expressar cautela, cuidado ou

4 A minha investigacao foi com base nos recursos que a plataforma apresenta em computadores, nao estendi para mobile ou
outros recursos tecnolégicos.
5 O hospedeiro do acesso para emissao do convite e permissao de acesso para os outros usuarios.

36



EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: BRINCANDO COM UM MUNDO POSSIVEL

perigo. Desse modo, lembro que a cor vermelha do dudio e video significa “restrito”. Pode-se pensar,
igualmente, que para uma melhor organizacao para representar informacoes diferentes na ferra-
menta, as cores podem colaborar indicando a diferenciacao entre as informacoes.

Nessa perspectiva, devem-se considerar todos os modos semiéticos, sendo fundamental rela-
cionar a questao da imagem, por exemplo, a do texto verbal e a questao social imbricada nas rela-
coes existentes.

Referente as apresentacoes em tela compartilhada, é importante que em situagcoes de com-
partilhamento, seja certificado de que todos estejam tendo acesso a visualizacao do material. Isso
porque, além dos fatores relacionados a propria ferramenta ou a conexao de internet, somado ao
fato da modalidade espaco-visual da lingua de sinais, o tempo de enunciacao entre os interlocutores
tradutores/intérprete e professor surdo é diferente, isso porque na Libras a enunciagao é construida
no espaco visual, e essa modalidade, em algumas situacoes, requer mais tempo, em relacdo a enun-
ciacao em linguas orais.

Além disso, caso haja necessidade em algum momento da reuniao pedagogica, os grupos se
dividirem em salas, é importante que o TILS acompanhe o professor surdo, para que assim participe
das reunioes, logo, o recurso da divisao de salas, precisara ser feito de modo manual pelo host da
reuniao.

No tocante a sobreposicao de vozes entre os participantes, é importante que essas acoes sejam
minimizadas, uma opcao seria em silenciar os microfones, para que assim evite interferéncias na
comunicagao.

Ao considerar a importancia da formacao do TILS, Sparano-Tesser (2015) afirma que o pro-
cesso de transicao de significado das palavras da lingua oral para a Libras é complexo. Assim como
Nascimento (2016, p. 23) afirma que os intérpretes precisam, além de saber as linguas envolvidas no
processo de interpretacao, “precisam possuir dominios especificos de uso, saber enuncia-las e, para
além disso, possuir vivéncia cultural e discursiva nas comunidades usuarias”. Ademais Santiago
(2016), defende que € exigido do intérprete um elevado nivel de concentracao durante a sua atuacao.

Mencoes partir desta andlise interpretativa, destacam-se diversas demandas e varias articu-
lacdes do TILS os quais sao os modos que precisam ser articulados, como: os gestos, as expressoes
ndo manuais, a simultaneidade ou a expansao ou reducao da enunciacao e, entre outros recursos
linguisticos da lingua de sinais durante o ato interpretativo. Somado a importancia do recurso da
visualizagao de tela, que pode favorecer “pistas” de enunciagdes ou que propiciam ou nao estar
sendo compreendida pelo surdo. Nessa perspectiva, destaca-se a relevancia da formagao do TILS e
sua atuacao em um entrelace de significacao da linguagem como parte importante da atividade nas
diversas situacoes da vida (BAKHTIN/VOLOSHINOV, [1929] 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

O impacto da pandemia refrata em cada um de n6s uma maneira diferente em organizar essas
reunioes pedagdgicas e tudo é muito novo. O novo “layout” é uma reuniao presencial funcionando
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de modo remoto, nao é uma reuniao convencionada a distancia, porque segue caracteristica que
obedecem as condutas de uma reuniao presencial, assim como as normas do horario da atividade
que permanecem a mesma do modo presencial.

Embora tenha sido feito um recorte das funcoes da plataforma Zoom, espera-se que essas
reflexoes possam contribuir com professores e TILS, nao s6 em tempos de Covid-19, mas em ou-
tras situacoes necessdrias. O importante é que essas experiéncias multimodais no uso da video-
chamada em reunides de formacao pedagogica contribuam e expandam as reflexdes para novas
discussoes e aprimoramento de acoes que contribuam com o elo de relacoes de sentido entre os
interlocutores envolvidos.

Além disso, ao considerar a perspectiva bakthiniana de que a linguagem é como acao consti-
tutiva do ser humano, a multimodalidade pode ser manifestada nas reunioes de formacao peda-
gbgica com professor surdo e ouvintes durante a atuacao do TILS em videochamada, e essas acoes
geram producao de sentidos. Essas reflexdes nao se esgotam neste capitulo, pois apresenta-se
um olhar sobre como a multimodalidade pode ser manifestada nas reunioes de formacao peda-
gogica com professor surdo e ouvintes durante a atuagao do tradutor/intérprete de Libras em
videochamada.

Ressalta-se que a multimodalidade marcada na maneira como as imagens se incorporam ao
texto escrito e quais significados sao produzidos visual e verbalmente, combinam multimodos
que impactam na compreensdo dos participantes. E compreendido, entdo, que a complexidade
dos diversos recursos de linguagens para a comunicacao em diferentes modos, produz um intenso
conjunto de informagoes visuais que favorece a “leitura” visual do professor surdo. Isso favorece
a atuacao do TILS e dos demais participantes, posto que uma linguagem quase universal é uti-
lizada pela multimodalidade, por meio de todos os modos demais recursos para comunicacao ja
mencionados aqui.

Entao, é entendido que os recursos multimodais dependem dos aspectos enunciativos-dis-
cursivos no momento da enunciacao e interferem diretamente na maneira pela qual o enunciado
é interpretado e compreendido.
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DESAFIOS LINGUISTICOS NO ENSINO ESCOLAR E SUPERIOR DE SURDOS
PAULISTANOS EM TEMPO DE CORONAVIRUS

Elias Paulino da Cunha Junior

INTRODUCAO

O propésito deste capitulo é compreender e apresentar alguns dos desafios linguisticos para
a pratica de ensino virtual que Surd@s e Surd@s Professores enfrentam no atendimento das ins-
tituicoes de ensino em relacao as demandas e as relacoes sociais de modo que possam contemplar
todos os envolvidos.

Para isso, o itinerario deste capitulo busca valorizar o sujeito no ambito Escolar Basico e
Superior, em esfera publica e privada, em processo linguistico no ensino-aprendizagem em moda-
lidade virtual ao focalizar a pratica de Surd@s Professores. Nao se trata da instituicao escolar em
si, mas o sujeito em tempo-espaco historico e linguistico diante da realidade desastrosa, durante
a pandemia de coronavirus (covid-19), que se alastrou no Brasil, precisamente, no territdrio pau-
listano, no primeiro semestre de 2020.

Essa nova conjuntura mundial e nacional necessitou de intervencao governamental para al-
terar os habitos de convivéncia da sociedade como um todo. Foi preciso repensar e reestruturar
a prépria politica, pois desse poder social advém respostas para solucionar os problemas: social,
cultural, educacional, economico, politico, todos em constante movimento. As decisoes tomadas
para atender as demandas publicas desequilibraram as forcas do capital para superar essa crise e
se refletiram no atendimento a questao escolar em relacao ao ensino-aprendizagem.

Evidentemente, que em tempos de crise e/ou pandemia, precisamos reconsiderar a vida pu-
blica e a propria ideia conceitual de Republica no sentido de que a democracia é o governo para o
povo. Como contemporaneos desse cendrio, percebemos o quanto isso se reflete nas ac¢oes indivi-
duais e coletivas a serem correspondidas na educacao escolar de modo eficiente.

Diante deste cendrio, como pensar a educacao que atenda a todos, sendo que a grande parcela
da populagao paulistana estd em quarentena por determinacao do Governo Estadual e Municipal?
Serd que, de fato, o modelo de Estado Neoliberal, atende as projecoes de uma educacao virtual para
todos os publicos, precisamente de Surd@s e Surd@s Professores em seus aspectos linguisticos?

A necessidade de se considerar o papel do estado paulistano, no sentido de reverter essa
logica neoliberal, contribui para tatear as contradi¢cdes sociais. Assim, pensamos o neoliberalis-
mo dissonante dos deveres do estado o que significa cobrar acoes que atendam as demandas da
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populacao. Também, se sao disponibilizadas ferramentas virtuais de acesso educativo e educacio-
nal para atender a demanda de ensino dos alunos e nas atuacoes de Surd@s Professores.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, o atendimento e acesso educativo de
Surd@s sera possivel se houver estrutura (economia e sociedade civil) e a superestrutura (leis, es-
tado e politica) paulistana, como fator propicio para novas reflexoes e novas praticas, nao apenas
no plano tedrico.

Para o desenvolvimento deste capitulo, seis Surd@s Professores apresentaram seus posicio-
namentos, em respostas por escrito ou em video. No ensino publico, trés entrevistados um do en-
sino superior da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP); um entrevistado do ensino médio
e Superior do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP); e um entrevistado do ensino fundamental I e
Fundamental II, da Escola Municipal José Saramago, ou seja, uma escola polo e nao um instituto
préprio de ensino para Surdos. No ensino particular, conversei com trés entrevistados, sendo:
um entrevistado do Centro Universitdrio Internacional (UNITER); um entrevistado da Fundacao
Getulio Vargas (FGV) e escola Bilingue de/para Surdos; e um entrevistado que ministra aulas para
o ensino médio, Instituto Surdez, Educacao, Linguagem e Inclusao (SELI).

Dos olhares de alguns Surd@s Professores envolvidos em espacos educacionais escolares
diversos, vieram respostas oportunas para mapear a nossa analise e entender como se processa a
oferta virtual, no aspecto linguistico de Surd@s.

Com intuito em destrinchar a analise buscamos compreender:

1) oaspecto darelacdo do Homem-Natureza em suas modificacoes e implicacdes na realida-
de cotidiana;

2) a compreensao sobre como os entrevistados da esfera publica e da privada veem como
toda essa conjuntura se refletiu no Brasil em ambito de educacao basica e educagao supe-
rior para Surd@s;

3) o processo em ensino virtual e as implicacoes linguisticas via estrutura-conjuntura
paulistanas;

4) a conclusao ou conclamar as ilusoes?

2. ASPECTO DA RELACAO DO HOMEM-NATUREZA EM SUAS MODIFICACOES E IMPLICACOES NA REALIDADE
COTIDIANA

A rigor, a pessoa nao escolhe ou seleciona uma doenga; contudo, ela pode escolher
o0 esgotamento e, é este que escolhe a doenca. Segundo estimativas histéricas, esse
esgotamento faz com que, a cada 11 anos, em média, a humanidade viva uma nova
epidemia incontrolavel (BOGO, 2010, p. 73).

As epidemias se alastraram, em tempos histéricos, umas de menor e outras de maior escala,
conforme enfatiza Bogo (2010). Considerando o momento em que estamos enfrentando podemos
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identificar marcos, historicos, que ocorrem no mundo e estd acontecendo no Brasil no ano vinte,
do século XXI.

Nas décadas 1980/1990, a “encefalopatia espongiforme”, conhecida como “o mal da vaca
louca”, surgiu na Escdcia e atingiu mais de vinte paises. A chamada “gripe avidria”, acometeu a
Europa e os Estados Unidos da América, em 1980 e o continente asiatico, em 2003.

Do ambito universal para o particular, ha de se repensar Sao Paulo sua estrutura, conjuntura
e implicacoes no isolamento experimentado no momento atual. Um risco a prépria existéncia
biolégica do ser humano.

Por isso, precisamos refletir a possibilidade de ruptura, do que esta posto, para uma nova
configuracao cultural, social, politica, economica, uma valvula, para assegurar a efetiva transicao,
de modo que a humanidade preserve a sua sobrevivéncia, mas também reformule seus conceitos
de convivéncias.

Na verdade, o problema ecolégico é real ha algum tempo, ainda que, evidentemente,
por razoes inerentes a necessidade do crescimento capitalista, poucos deram alguma
atencdo a ele. Marx, entretanto - e isto soard estranho apenas para as que inime-
ras vezes o sepultaram como “ide6logo irremediavelmente irrelevante da marca do
século XIX” -, abordou esta questao dentro das dimensdes de verdadeiro significado
sécio econdmico, e isto hd mais de cento e vinte anos atras (MESZAROS, 1987, p. 26).

A industrializacdo, iniciadas na Europa, no século XIX, marcou os habitos e modos da
populacao nao s6 com as precdarias condi¢oes sociais e economicas dos trabalhadores, mas também
por interferir nas questoes climaticas, que se refletiram no ecossistema, alterando a relacao com
o humano.

Marx se preocupava com a forma invasiva do homem sobre a natureza, pois a esséncia da
natureza para a existéncia do homem e dos animais nao pode ficar a mercé dos interesses do de-
senvolvimento desenfreado do capitalismo sobre a natureza.

Marx compreendeu perfeitamente, ja naquela altura, que uma reestruturacao radical
do modo prevalecente de intercambio e controle humano é o pré-requisito necessa-
rio para um controle efetivo das forcas da natureza, que sdo postas em movimento
de forma cega e fatalmente auto-destrutiva, precisamente em virtude do modo pre-
valecente, alienado e reificado, de intercaimbio e controle humanos. Causa, portanto,
pouca surpresa o diagndstico profético de Marx ser considerado pelos atuais apolo-
gistas do sistema de controle estabelecido como nada mais do que um “anacronismo
paroquial (MESZAROS, 1987, p. 27).

O pseudo controle contribuiu para que o homem perdesse o sentido das consequéncias casu-
ais da destruicao da propria natureza em nome do crescente desenvolvimento capitalista, fugindo
do controle da forca reguladora de permanecer do humano com a natureza.

Segundo Bogo (2010), todo ser social é um ser cultural incompleto vive e desempenha funcgoes
preestabelecidas ou criadas por meio de sua imaginacao e acao. Além disso, o seu comportamento
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é a expressao da consciéncia social que adquiriu nessa convivéncia. Porém, esse existir, nao acon-
tece separado do concreto, como se ele pudesse estar desligado do meio em que vive. Para Bogo
(2010, p. 58),

Até o século 20, os filésofos acreditavam que a funcdo do homem era conhecer a
natureza para domind-la. (...) é necessario continuar conhecendo-a, ndo mais para
dominda-la, mas para preserva-la, de modo a poder preservar a propria humanidade.
E nessa relagdo entre o natural e o social que o ser humano deverd encontrar for-
mas de lidar com as contradi¢Oes para garantir o desenvolvimento de cultura e da
consciéncia.

Nesse desenvolvimento em nome do beneficio, percebemos o acirramento das desigualdades.
Os problemas sociais apresentam-se, principalmente, em época de pandemia quando ha concen-
tracao de renda e, consequentemente, crescentes migalhas em suprir as necessidades das demais
populagoes na area educacional e de saude.

Diante desse quadro, precisamos refletir sobre quais os impactos do discurso ideolégico e de
praticas sociais de atendimento, via ferramentas virtuais, que as forcas do capital empreendem na
educacao escolar dos Surdos no aspecto linguistico-cultural, em esfera publica e privada.

3. ESFERA PUBLICA E PRIVADA ESCOLAR BASICA E UNIVERSITARIA

Acoes para financiar ou financeirizar a economia brasileira permitiram um novo relaciona-
mento entre o estado brasileiro e a sociedade a partir dos anos 1990. A responsabilidade do estado
perante a educacao, saude e as demandas populacionais sao administradas em procedimento de
gestao, captacao de recursos e distribuicao de fundo publico.

A experiéncia tem mostrado que nao foi possivel organizar recursos de modo a atender aos
interesses no ambito educacional/escolar. Em consequéncia, houve, diminuicao da agao do estado
em participacdo de fundo publico, prevalecendo, assim, os interesses do setor privado.

Segundo Carvalho (2007, p. 41), o sonho delineado pelo poder publico assentado no argu-
mento das novas formas de organizacao do trabalho e de producao exigir um novo perfil de quali-
ficacao profissional dos trabalhadores iniciou um processo para adaptar o sistema escolar a neces-
sidades da globalizagao econ6mica. Porém, apds duas décadas, o “avango do processo de barbarie
e de praticas sociais que os acentuam tem se tornado mais intenso, tornando inapto o discurso
ideoldgico reiterado pelas forcas do capital”.

Para, Avelar (2019, p. 75), é importante desmistificar a realidade educacional publica e par-
ticular e humanizar o seu funcionamento. No setor privado de ensino, para autora ha o interesse
pela educacao “pelo seu potencial de lucro” sendo as “questoes pedagdgicas éticas e sociais colo-
cadas em segundo plano”. No nosso caso, a falta de suporte virtual na interacao linguistica para
atender os alunos e Surd@s Professores.
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4. PRATICA DE ENSINO VIRTUAL E AS IMPLICACOES LINGUISTICAS VIA ESTRUTURA-CONJUNTURA
PAULISTANA

Abordei a questao, via pergunta-resposta, pelo olhar de Surd@s Professores de instituicoes
publicas e particulares de ensino escolar basico e superior para entender como estao sendo sub-
sidiados e, também, para contribuir com ulteriores estudos sobre politicas publicas e linguisticas
que venham atender a necessidade de ensino virtual.

As transcri¢oes das perguntas-respostas foram coletadas e expostas com anuéncia dos en-
trevistados, mas os apresento com nomes ficticios. Realizei as perguntas: Qual a instituicao em
que trabalha?; Qual ou quais as disciplinas que vocé ensina?; Para qual/quais turma(s) ou série(s)
vocé ensina?; Em tempo de coronavirus, vocé estd dando aula, por qué?; Que tipo de ferramenta
virtual voce estd utilizando? Isso ajuda ou nao e por qué?; Vocé acha que a sua comunicacgao para
o ensino virtual te ajuda ou nao e de que modo?

Os dados elencados serviram de aporte para contextualizar o ensino virtual e a relacao lin-
guistica no processo ensino-aprendizagem de Surd@s Professores com os alunos.

Iniciei a pesquisa, pela instituicao particular, coletando informagoes para tracar um paralelo
com a instituicao publica a fim de identificar se alguma ferramenta virtual foi disponibilizada para
contemplar os aspectos linguisticos dos envolvidos na pratica de ensino. Ademais, apropriei-me
de diversas fundamentacgoes tedricas que apresentamos a seguir.

De Campello (2007), a Pedagogia Visual; Maher (2007) Educacao Bilingue; Fernandes (1999)
as Relacoes Interculturais; Dellegnelo (2018), o uso de tecnologia para promover qualidade e
equidade na educacao basica e, por ultimo, Liberali (2019) a acao do educador instrumentalizado
e poder emancipatorio.

Reconhecer artefatos que favorecam a dinamica das inter-relagdes culturais para além da
cultura Surda implica aprimorar a importancia dos aspectos linguisticos como eixo fundamental,
porque, segundo Campello,

Isto ajudard a propor uma educacao que nao s6 beneficie o individuo surdo, mas que
garanta a participacao de todos: professores, docentes, pesquisadores, alunos, ou
seja, a escola em sua totalidade. Esta area é ainda restrita a poucos: imagem visual,
semiotica imagética ou também o uso de lingua de sinais na sua aquisicao, compre-
ensao e captacao do pensamento através da imagem visual (2007, p. 113-114).

Nao é possivel somente uma pedagogia visual, ha de se considerar para além dos sinais em
mediacao imagética com outros recursos de conhecimento e contetdo. Essa totalidade comuni-
cativa valoriza os envolvidos se incluirmos também, seus aspectos linguisticos. Nesse contexto:
como pensar a Educacao Bilingue?

Para Maher (2007) a Educacao Bilingue pode ser compreendida de trés formas:

a) Assimilacionista de submersao: trata a inclusao do aluno bilingue em uma escola mono-
lingue, por exemplo, Surd@s sob as praticas do oralismo;
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b) Assimilacionista de transicao: a lingua materna (LS) usada nas séries iniciais, aos poucos,
vai sendo substituida pelo ensino da lingua majoritaria;

c) O enriquecimento linguistico, enfim: a lingua de sinais em todo o processo de formacao
escolar, mas no bilinguismo ocorre a adi¢ao de outra lingua, a portuguesa.

Realidade virtual em Educacao Bilingue é um grande desafio, porém nao impossivel se a
dinamica e as articulagdes, em estrutura e conjunturas que envolvem as instituicoes de ensi-
no, as politicas publicas e linguisticas alcancarem esses alunos. Assim, os recursos audiovisu-
ais, podem ser compartilhados nas relacoes interculturais para aquisicao de conhecimento em
ensino-aprendizagem.

Fernandes (1999) reconhece esse cendrio e enfatiza que,

Vivemos atualmente em um momento impar no que tange a construcao do conceito
de escrito dados os recursos audiovisuais presentes na sociedade contemporanea,
forjados em uma cultura eletronica (...) Ler e escrever sdo praticas culturais que pres-
supoe relacdes interculturais, pois, embora dependam de processos individuais, sao
adquiridas e exercitadas em contextos coletivos, socialmente organizados (p. 61).

Para Fernandes (1999), a relevancia desse entrelacamento linguistico de Surd@s com os ou-
vintes, a medida que haja aproximacoes e, a0 mesmo tempo, que romper com as vozes silenciadas,
significa que avanca para um contexto mais amplo do bilinguismo em diferencas culturais.

Nessa conjuntura, todos tém acesso ao ensino virtual, de fato?

As tecnologias aparecem como potentes, agentes transformadores da educacao no
Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, desenhado com a colaboragao de di-
versos atores do sistema educacional brasileiro. (...) O Brasil precisa avancar, efeti-
vamente, na tarefa de definir os parametros e as concepcoes pedagogicas necessarias
para formar os cidadaos de um mundo altamente tecnolégico, em que as capacidades
de selecionar, de interpretar e, até mesmo, de produzir dados e informacoes tor-
naram-se essenciais nos diversos aspectos da vida, seja no circulo pessoal, seja no
horizonte profissional (DELLEGNELO, 2018, p. 34).

Triste constatacao, entre a teoria e a pratica, porque a omissao do estado em nao aplicar o
PNE 2014-2024, compromete a preparacao dos professores para utilizacao dessas ferramentas
e repercute no atendimento. Segundo Dellegnelo (2018), na Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE) de 2018, ainda havia a preocupacao do uso de tecnologia para promover qualidade e
equidade na educagao basica.

Acredito, assim como Liberali (2019, p. 37), que a acao do educador instrumentalizado fa-
vorece a relacao com o aluno em processo de aprendizagem e “a linguagem materializa o pro-
cesso reflexivo ao mesmo tempo em que constitui a pratica pedagogica”. Portanto, se considerar
que a sala de aula estd no plano virtual, ai estd apropriagao do que Liberali chama de “poder
emancipatorio”.
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A valorizacao pedagodgica, em consonancia com a lingua de sinais na atuacao da pratica de
ensino, nos leva a perguntar como fica o processo pedagogico linguistico em ensino virtual?

Surdo Professor Di, que desenvolve sua pratica no ensino médio, em escola particular para
Surd@s informa:

Atualmente estou trabalhando no Colégio Seli para Surdos e ensino Sociologia para
0 2° e 3° Ano do Ensino Médio.

Sobre as aulas virtuais, foram usadas nas primeiras semanas logo quando se apre-
sentou o anuncio sobre o coronavirus, covid-19, em seguida a instituicdo escolar
resolveu antecipar as férias de julho (Surdo Professor Di).

Interessante que ao mencionar sobre os aspectos linguisticos, o senso comum tende a gene-
ralizar que Surdo Professor ensina somente Libras. Porém, observamos que o pesquisado lecio-
na Sociologia. Nesse sentido a Lingua de Sinais é a comunicacao que ele utiliza para socializar
conhecimentos com os demais alunos Surdos. Esse professor atua em escola Bilingue de/para
Surdos, faz uso da Lingua de Sinais (Libras), como primeira lingua, enquanto a lingua portuguesa
esta como segunda lingua, na modalidade escrita. Isso é a legitimidade cultural Surda em com-
partilhamento linguistico.

Di, enfatiza que o Instituto Seli, diante da conjuntura, modificou o calendario e antecipou as
férias dos alunos sem continuidade de aprendizagem virtual.

No comec¢o quando houve a necessidade de usarmos o sistema virtual, utilizamos
o sistema da escola onde incluimos atividades e links com videos parecido com o
Classroom do Google (Surdo Professor Di).

O campo visual ndo é somente o olhar, mais do que isso é a aquisicao da lingua atrelada ao
conhecimento em processo de ensino-aprendizagem. Portanto, carece de envolvimento com per-
guntas/respostas, contextos, andlises e, sobretudo, valorizacao de cada envolvido, tanto professor
quanto aos alunos.

Sobre a minha comunicacao na pratica de ensino virtual, por se tratar de uma lingua
com particularidades foi muito dificil, além do tempo limite, muitas vezes nao con-
seguimos incluir informacoes que apareca e que possa esclarecer a divida do aluno
surdo. Fora isso incluir imagens nos videos, sinalizar de forma clara e pausada (Surdo
Professor Di).

Pela explanacao de Di, a pedagogia visual é valorizada em complementac¢oes de recursos,
bem como videos, imagens, lingua de sinais em valorizacao do conhecimento. Entretanto, onde
esta o bilinguismo, se considerarmos a lingua portuguesa ou a modalidade escrita? Nesse desafio,
a nosso ver, prevalece o monolinguismo, a Libras.

Muitos dos sinais, em vocabulos, da Sociologia sdo novos para a percep¢ao dos alunos, preci-
sando ser aprofundados e socializados com os demais, agora em ambiente virtual.
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Nesse sentido, Di explica que para nao ser formal, trabalha a comunicabilidade de acordo
com a realidade de cada aluno para elevar o nivel da discussao e se fazer entender.

Os desafios estao em todos os contextos e realidade educativa. Porém, no ensino virtual, o
processo foi mais dificil porque os alunos nao estavam habituados com essa realidade. E em con-
trapartida ao esforco, as aulas aconteceram em tempo limitado.

Considerando a necessidade de incluir informag¢oes de modo a esclarecer as davidas e buscar
outros artefatos para melhor entender o assunto em que se esta trabalhando, Di opina que,

Para melhorar o ensino virtual, penso que a prépria instituicao deveria fornecer os
materiais para seguir com programas de edi¢oes, importante acesso a plataforma via
chat dentro do ambiente e também dar liberdade para que os alunos de fato possam
acessar o ambiente virtual e encontrar os materiais necessarios para seguir com os
estudos (Surdo Professor Di).

Outra questao, que se pode levar em consideracao sao os horarios de trabalhos, pois para
preparar os conteddos de videos, materiais demanda tempo e organizacao. Além disso,

A realidade é que atualmente somos pagos por hora, nesse sentido sdo deixados de
fora (do pagamento) as atividades como: edicao de video; elaboracao de aulas onli-
ne; atendimento virtual e disponibilidade 24 horas - uma vez que o aluno usa meios
de comunicacao para serem atendidos fora de seu horario (Surdo Professor Di).

A preocupacao de Di, além de pensar como ensinar e/ou usar os equipamentos em legitimi-
dade comunicativa com os Surdos, por meio do virtual, também leva em consideracao pensar no
que precede; o ponto de partida tecnoldgica que é a preparacao de aulas, de contetdos e de ativi-
dades que visam contemplar a todos e ndo somente a alguns alunos.

Nesse processo de ensino virtual, o que percebi é que muitos dos alunos ficaram
de fora nesse contexto de aprendizagem e acredito que aproximadamente 80% e
90% nao participaram. Isso se dd porque muito ndo conseguem usar as ferramentas
on-line, falta de tecnologia e outros fatores. Interessante observarmos que sabem
usar as ferramentas sociais, Facebook, Instagram e etc., mas a plataforma da escola e
os e-mails nao sabem fazer o uso dessas ferramentas (Surdo Professor Di).

Por outro lado, a Professora Surda Ho contribuiu de forma ampla para discussao quando
mencionou sobre sua atuagao, na pratica de ensino, com seus alunos.

Leciono Libras em curso de extensao na Uniter, que é uma universidade particular.
Na verdade, a minha disciplina é opcional sendo a escolha do préprio aluno (Surda

Professora Ho).

Por ser um curso opcional, ainda sim contribui para aqueles que estao cursando licencia-
tura e outros que desejam atuar na area da educagao, bem como compreender o processo de
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comunicacao com os Surdos. Nessa direcdo, esse curso foi oportuno para a socializacao de lin-
guas. Mesmo sendo um curso presencial, Ho, em escolha propria e em consonancia com a direcao,
decidiu lecionar por meio do sistema virtual.

Quero reforcar que a escolha sobre o ensino virtual foi minha. Que foi aceita pela
direcao, porém nem todos ficaram satisfeitos com o zoom e houve desisténcia, mas
0s que permaneceram gostaram muito e ainda estao em curso (Surda Professora Ho).

Tudo que é novo torna-se motivo de estranhamento, tanto para os alunos ouvintes, sendo
este publico alvo no curso, quanto para a propria Ho.

(...) mudei a estrutura do curso para ser em modalidade virtual e tém dado certo.
Apesar de que no comeco os alunos ficaram incomodados, mas 0s que nao quiseram
sairam do curso e os demais ficaram (Surda Professora Ho).

Diante dessa realidade, percebemos que hé desafios. Primeiro, porque nao sabemos a reagao
do publico-alvo; alguns alunos, por falta de recursos e outros por nao terem ferramentas neces-
sarias, resolveram nao participar do curso. Porém, outros conseguiram se ajustar ao ritmo do cur-
so. Preocupada, Ho apresenta uma ferramenta que ela considera ser adequada para o momento:
“(...) fago 0 uso do ZOOM que facilita e também é gratuito para que todos possam acessar de fato
(Surda Professora Ho)”.

Em caso de perguntas ou duvidas, os alunos escreviam, a fim de que fossem correspondidos
e, assim, houve uma relacdo de troca com uso dessa ferramenta: “Sobre a minha comunicagao na
pratica de ensino ajuda, porém ao usar portugués escrito, como nas aulas presenciais, passei a
usar a voz lingua oral (Surda Professora Ho)”.

O uso linguistico por meio dessa ferramenta de ensino virtual, ainda é novo e em processo de
adaptacoes. Assim, Ho percebe a necessidade de buscar um novo aplicativo de trabalho que possa
contemplar e as modalidades de compreensoes e desenvolvimento.

Entretanto, a Surda Professora S0, da Fundagao Getulio Vargas, ndo encontrou dificulda-
des em utilizar os diversos modos de comunicacao com seus alunos, seja em lingua portuguesa,
Libras, bimodal, escrita, entre outros. Para isso, em atividade precedente fez filmagens dos sinais,
dos contetidos para que os alunos traduzissem em forma de atividades.

Dar aula virtual, para mim é mais facil (no meu caso) sou alfabetizada na lingua
portuguesa e a comunicacdo através da escrita favorece. Faco filmagens dos temas e
insiro na plataforma para traducao. A instituicao em que trabalho d4 o maior suporte
e capacitacao aos professores para o uso de filmagens e demais tecnologias. Todos os
alunos participam e sao ouvintes (Surda Professora So).

SO especifica que o ambiente virtual que a instituicao disponibilizou pode ser utilizado pe-
los professores, independente de aula on-line ou presencial. Infelizmente essa nao é a realidade
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comum a toda populacdo paulistana, pois o acesso a um ambiente de aprendizagem e conheci-
mento linguistico ainda é incipiente e/ou nao alcanca a todos.

Veja o contexto apresentado pelo Surdo Professor Du, que leciona Libras em Escola Municipal,
em Sao Paulo: “Sou professor na Escola José Saramago, no polo: Céu Capao Redondo. Ensino
Libras, também apoio o professor ouvinte em sala de aula para melhor atender os alunos Surdos
(Surdo Professor Du).”

No ensino fundamental I, ha sala de aula separada, para Surd@s e para ouvintes. Ja, no ensi-
no fundamental II, ha um processo de inclusao.

(...) sobre a sala de aula, ensino o 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental I,
que sao somente alunos Surdos, alunos ouvintes nao temos! No entanto, no 6°, 7°,
8° e 9° ano é a inclusdo em que temos alunos Surdos, ouvintes e intérpretes (Surdo
Professor Du).

No ensino fundamental I, Du esta como referéncia positiva pelo sinalario na realidade cul-
tural em formacao de cada Surd@s. No ensino fundamental II, o compartilhamento linguistico
entre Surd@s e ouvintes é mediado pelo intérprete, por Du e por outra professora ouvinte. Aqui,
ele exerce a funcao de instrutor e nao de professor.

Na 6°, 7° e 8° o que eu fac¢o? (...) dependendo do foco da aula (...) eu trabalho junto
com o professor ouvinte e com os alunos, em interacao Surdo e ouvintes. (...) na sala
de ouvintes, dou aula de Libras, em sala de Surdos junto com os ouvintes. Somos nds,
com presenca de intérprete e de todos, somos nés! (Surdo Professor Du).

Percebi que a comunicacao do dia a dia esta dicotomizada entre os alunos. Um problema que,
somado ao trazido pela covid-19, aumenta a dificuldade do uso de ambiente virtual.

Antes do fechamento das escolas (...) dei algumas aulas. O problema que os surdos
precisam de informacoes prévias, conhecer a realidade cotidiana porque a maioria
ndo tem acesso em canais televisivos, por ndo contemplar as informacoes aos Surdos
(Surdo Professor Du).

Apesar de identificar esta realidade, o pensamento que fica é como acontece a comunica-
cao no ambito virtual neste contexto escolar? Ha, de fato, interacoes para o processo de ensino-
-aprendizagem valorizando o aspecto linguistico? “Sobre a experiéncia virtual confesso que nao
sei usar e nao trabalho esta ferramenta para a pratica de ensinar (Surdo Professor Du).”

Ainda longe da realidade proposta no PNE, a Surda Professora Lic, que leciona LIBRAS, no
IFSP, explica que nao esta realizando aulas online, porque ocorreu a suspensao total das aulas e
nao obteve orientacao sobre uso de materiais eletronicos para realizacao de aulas virtuais.
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Sobre o uso de tecnologia ndo tenho experiéncia e também nao tenho recursos para
trabalhar com os alunos dessa forma! Tanto os alunos do ensino médio e superior
nao estdo tendo aula e sim estamos seguindo as recomendacoes de ficarmos em casa
por causa da covid-19 (Surda Professora Lic).

Diante do exposto, tanto na formacao quando na realidade pratica onde é que esta o com-
partilhamento linguistico? E dessa forma que precisamos compreender que existe muito a ser
melhorado na educacao virtual em perspectiva de qualidade.

O Surdo Professor Ma, da UNIFESP, que é contra o ensino a distancia, informou que nao esta
desenvolvendo nenhuma atividade paralela, porque o calenddrio foi suspenso.

(...) leciono Libras para os cursos de Letras, Filosofia, Ciéncias Sociais e Histéria,
(...) ndo temos aulas (...) ndo estamos utilizando ferramenta virtual (...) decisao da
camara de graduacao (...) resolveu suspender as aulas em reconhecimento de que os
alunos tém o dificil acesso e uma boa internet, maquina etc. Sou contra o ensino a
distancia e favoravel as aulas presenciais e confesso que nem fago a minima ideia de
como melhorar isso (Surdo Professor Ma).

Aqui, percebi que o processo da aplicacao linguistica na pratica de ensino por meio do vir-
tual, ndo depende somente do ato de ensinar em si, mas de toda estrutura economica, social e
superestrutura politica, legislativa em consonancia com estado para atender as demandas das
desigualdades sociais que extrapola no territério paulistano.

CONCLUSAO OU CONCLAMAR AS ILUSOES?

Conclamar as pessoas a acabarem com as ilusdes acerca de uma situacao é conclama-
-las a acabarem com uma situacao que precisa de ilusoes.

Karl Marx

Para este capitulo nao existe conclusao no sentido de se fechar em si mesma, mas um con-
clamar para a superacao das contradicoes, de modo dialético: das ilusoes em relacao a um ensino
virtual desconectado do contexto linguistico de Surd@s para avangar para além do desequilibrio
politico, econdmico e social que interfere na educacao brasileira.

Depois de repassar as informacoes coletadas de Surd@s Professores e elencar os percalcos e
as dificuldades que experimentam para os exercicios de suas atividades, em tempos de covid-19,
percebi que a administracao paulistana se esquivou de sua responsabilidade social, no tocante a
producao pedagdgico-escolar, ao deixar de articular recursos materiais, conceituais e humanos
com prejuizos a qualidade da educacao.

Se a educacao de Surd@s, de modo geral, ja estava aquém do desejado, que dira agora, isola-
dos. Quis mostrar que, além de isolados, Surd@s paulistanos foram esquecidos. Portanto, nossa
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voz, exige ir além das limitagoes, interpostas sobre Surd@s Professores. Ao mesmo tempo, rein-
ventar ilusoes que possibilitem ensino-aprendizagem virtual, com qualidade, para todos.

Este capitulo mostrou que o ensino virtual ndo depende somente do fator pedagdgico, mas
de estrutura economica e social; e superestrutura politica, legislativa e ideoldgica, por isso ne-
cessitamos de olhares mais refinados em consonancia com os aspectos linguisticos de sujeitos
Surd@s e ouvintes, em processo de socializacao de conhecimentos.

Em suma, obter conscientizacao para as novas condicoes de luta em substituicao as velhas
praticas no ambito educacional. Entendendo que “homens modificados sao produtos de circuns-
tancias diferentes e de educagao modificada (...) o proprio educador precisa ser educado (...)”, de
modo que essa acao seja “(...) compreendida como pratica transformadora” (MARX, 2009, p. 118).
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ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE COVID-19:
UMA PROPOSTA PEDAGOGICA

Grassinete C. de A. Oliveira

O rddio é primordialmente um veiculo do povo e, por essa razao, tem uma divida social
a resgatar. Se ndo pretender ser uma escola de vida e de solidariedade, o rddio ndo tem
razdo de existir.

(J. Fernandes de Oliveira, 1992)

INTRODUCAO

Quando se fala em educagao é facil associar a um espaco fisico, a um lugar especifico onde
alunos, professores e gestores formam uma comunidade, cujo objetivo é propiciar momentos de
ensino-aprendizagem. Educac¢ao, enquanto instituicao, torna-se a responsavel por trazer os co-
nhecimentos cientificos e fazé-los ter sentidos no cotidiano dos educandos.

A escola torna-se, com esse propdésito, a segunda casa do educando. O lugar onde o saber é
construido em diferentes didlogos na busca de uma educagao de qualidade, responsavel por pro-
piciar espacos para o educando se tornar o agente do saber, um sujeito critico, ciente de seus direi-
tos e deveres, bem como um ser preparado para atuar nos mais diferentes espacos comunicativos.

Dentre os objetivos propostos pelos documentos oficiais Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998); Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 2000) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017; 2018), o ensino precisa estar articulado com os diversos meios de
tecnologias de informacao e de comunicacao (TDICs) para formar educandos mais participativos,
criticos e capazes de atuar de modo eficaz nas diferentes situa¢des comunicativas. Em virtude dis-
S0, é necessario propiciar aos educandos mecanismos para que tenham uma atitude critica, ética
e responsdvel frente as inimeras informacoes veiculadas em diferentes esferas comunicativas e
midiaticas.

Com essas orientagoes, o radio é uma das esferas comunicativas que tem alcance quase ilimi-
tado e uma poderosa fonte de informacao e de comunicacao entre os ouvintes, pois é possivel ou-
vir e pedir musicas, ter informacoes locais e mundiais, narracoes esportivas, propagandas, ouvir
sobre saude familiar, entre outros servicos que aproximam os ouvintes da comunidade, estabelece
vinculos e costumes, bem como dissemina diferentes culturas.
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Por conseguinte, utilizar o radio como instrumento de ensino-aprendizagem na/para edu-
cacao, auxilia o educando a conhecer e respeitar as variedades linguisticas existentes no pais,
disseminar a cultura da comunidade, utilizar musicas como ferramenta de andlise critica sobre
questoes sociais, culturais e filoséficas, para gravar programas e analisa-los com a turma, dentre
outras possibilidades que o raddio oferece como aprendizagem (COSTA, 2005).

Estamos no século XXI e mesmo com a televisao e as midias digitais, o radio continua sendo
uma poderosa fonte de informacao e de grande forca na influéncia da opiniao publica, porque
pode seguir linhas ideoldgicas e propagar verdades incontestes e absolutas (MANCUSO, 2012).
Esse € o desafio da educagao contemporanea. Procurar mostrar o radio como um aliado em ques-
toes imprescindiveis da sociedade, como no caso, em especifico, da pandemia da covid-19, assim
como analisar fatos contestaveis, ou seja, dogmas e discursos que nao auxiliam o individuo a
compreender a sociedade em que vive.

Gutierrez (1978) ja discutia nao ser mais possivel pensar em uma escola encerrada entre
quatro paredes, desvinculada dos processos de comunicacao. Esse tedrico sublinha ser necessario
apresentar uma proposta pedagogica tendo o rddio como instrumento de comunicacao e infor-
macao, aliado as tecnologias digitais e, para além delas, pois configura-se como mecanismo de
ensino-aprendizagem, em que ocorre o entrelacamento de vozes, de sentidos e de significados,
de relacao entre diferentes individuos, além de propiciar informacao e saber, como no caso da
covid-19.

2. RADIO EDUCATIVA

O radio, por sua informalidade e por estar proximo da oralidade, aproxima-se dos ouvintes de
maneira clara e objetiva. Por ser considerado um veiculo do povo é responsavel pelo que divulga
e, na voz do locutor, imaginamos o propdsito, os objetivos, quem é o locutor e sua posi¢ao/opi-
nido diante do que estad narrando. Perosa (1995) apresenta que o radio pode ser considerado uma
arma politica e ideoldgica devido a sua propaganda positiva, emotiva sobre os fatos. Na Segunda
Guerra, com Adolf Hitler, a transmissao radiofonica alcan¢ou o apogeu, servindo aos interesses do
governo alemao. Por ter como caracteristica a palavra falada mais imediata, vibrante, personalis-
ta e apaixonada, o discurso apresentava a verdade imposta pelo nazismo e nao necessariamente
revelava a verdade sobre os acontecimentos.

Esse cuidado com as informacodes veiculadas € algo que precisa ser observado entre os envol-
vidos da proposta pedagogica. A funcao educativa é “orientar para provocar a organizagao racio-
nal da informacao fragmentada recebida, formada pela pressao reprodutora do contexto social”
(SACRISTAN, 2000, p. 26) para uma visdo critica sobre o que é veiculado nesse meio de comuni-
cacdo. Para isso, colocar o educando como agente da aprendizagem significa possibilitar rela-
coes entre a cultura escolar, a teoria-pratica e as culturas vivenciadas fora dela, cientes de que
a “aprendizagem escolar ndo acontece no vazio” (SACRISTAN, 2000, p. 122), mas na interacao e
interferéncia com os fatos que acontecem na sociedade.
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Desse modo, ao utilizar o rddio como instrumento de ensino-aprendizagem permite-se aos
educandos experiéncias que podem ir além dos contetidos ensinados na escola, promovendo a
interacao entre as diferentes areas do conhecimento, o didlogo entre as diferentes vozes, cul-
turas, lingua/linguagens e torna possivel o refletir-e-agir sobre os fatos que ocorrem no mundo
globalizado.

Mancuso (2012) destaca que o radio na escola possibilita que o educando pense sobre a proé-
pria producao (autoria do pensamento), respeite e reconheca a autoria do outro (direito autoral e
intelectual), trabalhe questoes que envolvem a ética na comunicacao, a veracidade da informacao,
respeito a privacidade, dentre outras questoes que se aliam a responsabilidade por toda a infor-
macao divulgada.

Ao ter o cuidado e a responsabilidade pelo que é apresentado para o ouvinte, o estudante
encontra no radio um aliado poderoso para ajudar a romper preconceitos, aceitar as diferencas,
dar oportunidade para a fala dos menos favorecido, organizar a comunidade, resgatar a historia
(MANCUSO, 2012), bem como para divulgar sobre a cultura local, os eventos da comunidade, di-
vulgar campanhas de satide publica e auxiliar na economia local.

O radio existe para estabelecer o didlogo entre os fatos que acontecem na comunidade e no
mundo, possibilitando ao ouvinte refletir sobre o que estd sendo narrado. As TDICs possibilitam
diferentes modos de interacdo e, ao pensar em uma radio educativa como instrumento de apren-
dizagem, em tempos de isolamento social, devido a covid-19, é possivel estabelecer uma comuni-
cacao adequada e eficiente entre escola e comunidade.

3. RADIO NA/PARA A EDUCACAO

Pensar em radio como proposta pedagogica de ensino-aprendizagem pode ser visto como
algo ultrapassado em tempos de tecnologias de informacao e comunicacao cada vez mais mul-
timodais e multissemi6ticas (KRESS, 2010; KRESS e VAN LEEUWEN 1996, 2001) que aliam sons,
videos, textos, imagens, entre outros recursos que seduzem os individuos.

Autores como Meditsch (2001), Francisco e Sobral (2010), Figueiredo e Silva (2011) salientam
que devido ao aprimoramento das TDICs, o radio perdeu um pouco de espaco para outras midias.
Todavia, ele continua sendo um meio de comunicagao que transita em lugares longinquos, aten-
dendo a qualquer tipo de publico/comunidade. Por ser invisivel e sonora, continuara existindo
e se aperfeicoando pelas novas tecnologias — webradio e podcast —, sem deixar de manter a sua
funcao social (MEDITSCH, 2001; CONSANI, 2007).

Consani (2007) justifica que o radio penetra na vida das pessoas, no cotidiano, podendo levar
educacao e cultura a todos, em qualquer parte do pais. Em razao desse aspecto, ao aliar escola-
-comunidade é possivel articular programas de radio educativos, informando sobre as causas e
consequéncias da covid-19 e da relevancia do isolamento social aos ouvintes. Adiante, o autor
apresenta caracteristicas que denomina de: a) intrinsecas — inerentes a especificidade do meio,
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de ordem técnica (liberdade imaginativa, alcance humano e geografico, simplicidade na producao,
baixo custo e agilidade; b) extrinsecas — em decorréncia das condigdes historicas (seletividade,
personalidade, adaptabilidade, essencialidade, identificacao pessoal) e, c¢) potenciais — podem ou
nao se efetivar, mas contribuem para a identidade do radio (didatismo, musicalidade e utilidade
publica).

Essas caracteristicas auxiliam educador e educando a conhecerem os critérios que marcam
uma organizacao radiofonica, bem como firmam um compromisso com a comunidade em que
se situam, com a cultura, com a lingua padrao — respeitando as variedades linguisticas —, com a
construcao da cidadania e, mesmo que caminhe por espacos desterritorializados e ainda ndo saiba
qual “cara” (BOIS, 2003, p. 44) terd com o passar do tempo, o radio continua a firmar posi¢ao como
ferramenta de aprendizagem.

Mencione-se que o radio, em oito décadas, contabiliza expressivas realiza¢does no campo da
educacao e, segundo Bois (2003), provou ser eficiente e democratico. Para a autora, essa eficacia
decorre de alguns fatores significativos como, por exemplo, a rddio educativa ndo é uma radio
na comunidade, mas da comunidade (BOIS, 2003, p. 44), pois procura satisfazer as necessidades,
os interesses e a promove socialmente. Também, por ter lagos sécio-histérico culturais, procura
atender os anseios coletivos da maioria da comunidade, sem abandonar as minorias, pois fazem
parte da comunidade maior.

Outra diferenca de uma radio comercial para uma educativa é a programacao. Bois (2003)
aponta que as formas utilizadas para alcancar os ouvintes partem das didéticas — cursos e séries
instrucionais — as menos formais — radiojornalismo, séries, spots culturais, utilidades publica,
selecoes musicais e prestacoes de servicos a comunidade, com vistas para uma educacao aberta,
continuada, com linguagem coloquial e apelo afetivo.

De modo semelhante, Girardi e Jacobus (2009) salientam que a programacao (noticiarios, for-
mativos/educativos, lazer, esportivos, cultura local e os misticos/religiosos) é um conjunto orde-
nado do que é programado pela radio e, quando definidos, sao veiculados diariamente. Salientam
nao haver uma regra fixa para os programas de radio; depende das necessidades do publico, da
criatividade dos organizadores e do ponto de vista dos produtores. Estabelecido pelo docente e
educandos qual programacao educativa mais adequada para a comunidade, inicia-se a divisao
de trabalho, de modo que todos exercam um papel significativo, de compromisso com a radio
educativa.

Girardi e Jacobus (2009) argumentam que para fazer uma grade de programacao é preciso
reunir os programas e organiza-los em uma tabela/lista com o dia da semana e horario de apresen-
tacdo; titulo (nome) do programa; nome da equipe ou pessoa responsavel; uma breve descricao do
programa, de forma que fique visivel e compreensivel para todos os envolvidos na programacao da
radio. A titulo de exemplo, podemos pensar na seguinte grade de programacao educativa:
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Quadro 1: Quadro da programacao da radio educativa

Segunda a Sexta-feira

Piiblico Alvo Hordrio Programacdo Locutor(es)
Publico em Clarice Lispector e
5has 7h Musical variado .p
Geral Equipe
Publico em 7h as 10h Noticias geral da comunidade, nacional, Fernando Pessoa e
Geral internacional e eventos Equipe
Publico em . Entrevistas e noticias que tratem sobre Hipdcrates e
10h as 13h . .
Geral covid-19. Equipe
Documentarios, curiosidades e Musical Fernanda Young e

Juvenil/Adulto 13h as 17h . .
variado Equipe

Teoria-pratica na educacao e dicas de Enem/

Juvenil/Adulto 17h as 19h Freire e Equipe

Vestibulares
Publico em . . . .
19h as 20h Momento Mistico Gandhi e Equipe
Geral
Noticias da comunidade, nacional e
Publico em . internacional; momento satde (informacao .
20h as 00h . . Boechat e Equipe
Geral sobre a pandemia e demais que se fizerem

necessarias)

Fonte: Girardi e Jacobus (2009) e Figueiredo e Silva (2011), adaptado pela autora

Aos finais de semana é preciso pensar em uma programacao que atenda a todos os publi-
cos, inclusive infantil, pois sao os dias em que as pessoas mais ficam em casa e, segundo Girardi
e Jacobus (2009), o publico precisa ter uma consisténcia no que é apresentado, pois criam uma
identificacdo com a programacao. Ainda na palavra dos autores, a radio estabelece um vinculo
entre ouvinte e o tempo, é informacao, diversao, conhecimento, reflexdo, mas também funciona
como um relégio para muitas pessoas (GIRARDI; JACOBUS, 2009), que aguardam a programacao
habitual.

Realmente, os avancos tecnolégicos ultrapassaram as fronteiras visiveis e nos permitiu na-
vegar e interagir com pessoas de qualquer lugar, dia e em qualquer hora. O radio sobrevive a essa
mudanca, revisa modos de atuacao, faz-se presente na internet, amplia espacos para o seu uso, o
que torna significativo usa-lo como proposta educativa, uma vez que atua para além dos muros da
escola (PEREIRA et al., 2001), conectado com a vida real, possibilitando a formacao de opinioes e
de cidadaos cientes do seu papel na sociedade.

E diante da conexdo com a vida real, com a possibilidade de alcancar lugares longinquos,
por atender a todo e qualquer tipo de ouvinte, a radio educativa evidencia-se como instrumento
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necessario de informacao e de conhecimento sobre a pandemia covid-19. Educadores e educandos
podem organizar uma programacao flexivel, aberta para a comunidade tirar davidas, expor suas
aflicoes, propor caminhos para superar a quarentena do capitalismo — desenfreado, desumano e
discriminatério — e movimentar uma articulagao entre os “processos politicos e civilizatorios para
que a humanidade assuma uma posicao mais humilde no planeta que habita” (SANTOS, 2020, p.
31) e para com seu semelhante.

4. RADIO EDUCATIVA - UMA PROPOSTA DE INFORMACAO SOBRE A COVID-19

As TDICs modificaram nossos costumes, invadiram milhares de lares, incluiram novas for-
mas de interacao e o que entendiamos sobre o publico e privado foram revisitados, sendo neces-
sario rever discursos, crencas e valores. Diante das inumeras informacoes que circulam nos mais
diversos meios de comunicagao, aproprio-me do discurso de Roquette-Pinto ao enfatizar que:

O radio é a escola dos que ndo tém escola. E o jornal de quem nao sabe ler; é o mestre
de quem nao pode ir a escola; é o divertimento gratuito do pobre; é o animador de
novas esperancas, o consolador dos enfermos e o guia dos sdaos — desde que o reali-
zem com espirito altruista e elevado, pela cultura dos que vivem em nossa terra. Pelo
progresso do Brasil. (ROQUETTE-PINTO apud CASTRO, 2002, p. 4)

Esse discurso proferido na década de 30 pode ser relido e fazer parte da nossa sociedade. A
radio continua a ser um instrumento que auxilia ndo apenas os que se encontram dentro da esco-
la, como fora dela, em lugares longinquos — comunidades ribeirinhas, indigenas —, servindo como
veiculo de entretenimento e de muita informacao, principalmente, ao considerar que estamos
vivendo uma situacgao atipica, de isolamento social, por conta da covid-19.

Em contato com a radio da comunidade ou da cidade, pode-se propor um espaco para infor-
macoes sobre a pandemia organizado pelos educandos. Outra possibilidade é pensar em criar uma
radio educativa articulada entre escola e comunidade. A responsabilidade pela programacao fica-
ria entre educadores e educandos, que destinariam um hordrio para tratar da saide da comuni-
dade, com foco, por exemplo, na pandemia. Essa pauta urgente é discutida com responsabilidade,
com dialogo franco e aberto, informando sobre os diferentes pontos de vista que que ultrapassam
as fronteiras geograficas.

Assim, organizar programas educativos que discutam como o virus funciona no ser humano
e nos animais, como atua em pessoas infectadas de diferentes idades e classes sociais, que possa
justificar a necessidade de haver um maior compromisso com a higiene e, sobretudo, de respeito e
solidariedade ao outro, sao fundamentais para uma maior compreensao sobre a covid-19.

Ademais, a programacao educativa precisa promover a interacao entre os produtores do pro-
grama e a comunidade, com espacos livres com a finalidade de tirar davidas e ampliar o conheci-
mento sobre a doenca. E interessante articular entrevistas com profissionais dos postos de satide
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da comunidade, oferecendo dados sobre o tratamento da doenca e qual é a postura das pessoas
que vivenciam o problema no local.

Como possibilidade de entender como o virus atua na sociedade, Santos (2019) apresenta
as primeiras licoes da pedagogia do virus, as quais discutem como o tempo politico, midiatico,
economico articulam medidas que, a principio, resolvem as consequéncias da crise, mas nao suas
causas. Na radio educativa é possivel pensar em um horario que debata sobre o porqué das causas
passarem despercebidas pela sociedade, pelos representantes de diversos paises.

Também é relevante compreender como a sociedade moderna, regulada pelo estado, merca-
do e comunidade tornaram-se reféns do capitalismo e como a privatizacao de bens sociais cole-
tivos — saude, educacao, agua canalizada, eletricidade, seguranca, alguns meios de comunicacao,
entre outros, tiveram sob a logica do mercado, da rentabilidade, prioridade em relagao a vida
coletiva (SANTOS, 2019).

Esses pontos sao relevantes para serem discutidos, tendo em vista que governos consideram
a economia como prioridade, acima da pandemia. No caso do Brasil, o atual presidente lanca
campanha nacional em marco de 2020, com o slogan “O Brasil nao pode parar”!, admitindo que a
covid-19 matara muitos brasileiros, mas é necessario abrir o comércio, voltar ao trabalho e impul-
sionar a economia. Esse discurso € contrario as recomendacoes da Organizacao Mundial da Satude
(OMS) e, na época, do seu Ministro da Saude.

E funcao da radio educativa desenvolver o senso critico e, neste momento, ter clareza sobre
a pandemia que assola o mundo; é relevante como forma de instrucao para a comunidade ja que,
muitas vezes, ha davida sobre o que ouve de autoridades nacionais. Santos (2020) alerta que as
pandemias, de modo geral, evidenciam cruelmente como o capitalismo incapacita o estado de
responder as emergéncias ocorridas nas crises.

No caso da covid-19, especificamente no Brasil, a falta de alinhamento entre o discurso do
presidente com o ministro da satde (exonerado em abril/2020) e a OMS, causam incertezas e
conflitos sobre como resolveremos as questoes sociais, educacionais e econdmicas, o que torna
fundamental o pensamento critico e a ampla discussao pelos organizadores/produtores da radio
educativa. Somado a esses aspectos, a radio educativa pode orientar os ouvintes a fim de auxiliar
as pessoas com deficiéncias que vivem na comunidade. Para isso, as igrejas e os centros comunita-
rios sao de grande auxilio, porque tém um melhor conhecimento sobre as realidades das pessoas
que vivem na comunidade.

Desse modo, o rddio é um instrumento de ensino-aprendizagem eficaz para o educando, en-
volve desde a producao, organizacao das matérias, noticias, documentarios em audio, entrevistas
até a pesquisa em diferentes fontes para levar a melhor informacao possivel ao ouvinte, com base
na ética e respeito as diferencas. Nesse processo, o professor como mediador do conhecimento
precisa estar preparado para responder as necessidades dos educandos e criar espacos de apren-
dizagem que ultrapassem os muros da escola e consolide a relacao escola- familia-comunidade.

1 Campanha publicitaria O Brasil ndo pode parar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hQQZE7LQIGk. Acesso
em: 23 abr. 2020.

61


https://www.youtube.com/watch?v=hQQZE7LQIGk

MEIOS

CONSIDERACOES FINAIS

Depois que o programa vai ao ar, fica a davida. Sera que a radio educativa cumpriu seu pro-
posito de, além de informar seus ouvintes sobre questoes de satde publica, covid-19, conseguiu
promover uma educacao com vistas para educandos mais criticos, responsaveis e éticos diante das
noticias narradas? Espera-se que sim. E na incerteza que educadores e educandos podem criar,
agir, reformar o pensamento para reformar o ensino (MORIN, 2014) e transformar a realidade.

Torna-se cada vez mais necessario e imprescindivel pensar em formacao de professores para
atuar em situacgoes instdveis e, segundo Pimenta (2005), repletas de contradic¢des, conflitos e di-
lemas, marcas que caracterizam o ensino como pratica social e que ocorrem em contextos histo-
ricamente situados.

A educacao é a melhor arma que temos contra o nao-saber, contra a simplicidade dos fatos.
A educacao escolar precisa formar cidadaos para ultrapassar os muros da escola e acompanhar as
trajetodrias de vida das pessoas na comunidade. A radio educativa tem a possibilidade de unir os
diferentes, a linguagem utilizada é dialégica, considera o outro nas relacoes comunicativas e tem
na palavra, o signo que realiza todo ato ideoldgico. Assim, a palavra enunciada na radio educativa
pelos educandos interage e se concretiza nos “intimeros fios ideoldgicos” (VOLOCHINOV, [1929]
2017, p. 106) que penetram as pessoas nas esferas comunicativas, o que a torna um indicador nas
transformacoes sociais.
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AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM - MOODLE: POSSIBILIDADES DE
AUTORIA, GESTAO E COLABORACAO NA EDUCACAO
BASICA E NA POS-GRADUACAO

Andrea Gabriela do Prado Amorim

CONTEXTUALIZACAO

Independente dos artefatos, o que pode transformar a educagdo é o humano o ser huma-
no com suas inquietagoes, buscas e experiéncias (MARTINS, 2011).

Como destaca a epigrafe, apenas o ser humano pode transformar a educacdo. Nao adianta
substituir as canetas, os lapis, as folhas, a lousa e o giz por computadores, tablets ou smartphones
se a forma de conduzir a aula nao for modificada, se o papel do professor nao for revisto, se a es-
cola nao for repensada de acordo com as demandas de seu tempo; este agora marcado por incer-
tezas, angustias, medo e, sobretudo, pela sobrecarga de trabalho acentuada por uma pressao em
ter de aprender novas formas de ensinar e/ou transmitir contetido de um dia para outro, como se
o professor fosse uma maquina e, porque nao, um repositério apto a moldar-se no que é preciso
que seja, assumindo a forma que sua instituicao, muitas vezes, deseja.

Escrevo como professora atuante, na drea da tecnologia educacional, hd mais de quinze anos,
vinculada a uma instituicao de ensino particular, que atende alunos da educacao basica, con-
templando os segmentos da Educacao Infantil ao Ensino Médio. Faz, aproximadamente, quatro
anos que atuo como tutora em disciplinas eletivas no curso do mestrado profissional em uma
universidade particular da capital paulista. Participo durante as aulas e, também nas reunioes de
planejamento, tanto presencialmente quanto a distancia, contribuindo na dinamica das aulas,
nas escolhas dos materiais e das midias a serem usadas pelos alunos por meio do ambiente virtual
de aprendizagem Moodle.

Compreendo que as escolas particulares, em sua maioria, estao usando suas plataformas e
recursos tecnolédgicos para enviarem tarefas aos alunos a fim de manter seus planejamentos se-
jam eles trimestrais, bimestrais, mensais, entre outros, para que possam, inclusive, justificar para
as familias (clientes) a manutencao da cobranca de suas mensalidades. Em meio a esse contexto,
buscam adaptagoes possiveis para atenderem as leis que permitem regularizar os registros ele-
tronicos, via ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas de estudo, videoaulas, entre ou-
tros, totalizando 30% do total de 800 horas do ano letivo para que o segundo semestre nao fique
tao impossivel de ser cumprido.
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Nessa perspectiva, as universidades também precisaram buscar formas de adaptacao a esse
momento. Por isso, as videoaulas ganharam espaco, bem como os plantoes realizados de forma
sincrona para tirar davidas e aproximar, de alguma forma, estudantes e seus professores, permi-
tindo que o semestre letivo ndo fique tao comprometido. Entdo, a partir deste cendrio de crise
educacional, independentemente dos seus niveis, compartilho, neste relato, como o ambiente
virtual de aprendizagem Moodle, pode ser usado pelos professores em suas diferentes areas de
atuacao, a partir de minha experiéncia em cursos para o ensino fundamental e médio, formagao
de professores e na pds-graduacao stricto senso.

2. 0 USO DOS RECURSOS E ATIVIDADES DO MOODLE

A partir do ano de 2007, passei a usar o ambiente virtual de aprendizagem Moodle como
administradora e professora na escola onde atuo, cujo primeiro contato, dois anos antes, ocorreu
como aluna e professora no curso de pds-graduacao. O ambiente é uma ferramenta para autoria
e gestao de cursos, por meio de um software livre e gratuito, que possui um excelente grau de
amadurecimento e esta traduzido para o portugués e varios outros idiomas. O professor pode
construir e organizar seus conteidos educacionais, suas avaliacoes, tarefas e outros materiais por
meio de uma interface simples e amigavel.

Para ter um bom resultado no uso do ambiente, principalmente na educacao basica, é neces-
sario, primeiramente, propor tarefas que conscientizem os alunos sobre as diferencas em traba-
lhar nessa plataforma, como devemos nos posicionar nos espacos de fala /escrita, a importancia
em manter o respeito e o bom trato entre professores e colegas inclusive no ambiente virtual.
Para tanto, sugiro que a primeira tarefa possa ser a escrita coletiva de um termo de compromisso,
elencando, junto aos alunos, quais atitudes sao adequadas ou nao nesse espago e quais sao as
consequéncias desse nao cumprimento.

Para isso, o professor pode usar a ferramenta WIKI!, que possibilita criar um texto tnico,
colaborativo com o acesso de todos os participantes do curso do professor, ou, ainda, comparti-
lhar, por meio de um link, um documento do Google Docs ou de outro editor de texto que favoreca
esse mesmo tipo de dinamica. O mais importante é o professor conhecer as possibilidades que o

1 Wiki - 0 médulo de atividades wiki permite que os participantes adicionem e editem uma colecado de paginas da web. Essa ati-
vidade pode ser feita colaborativamente ou individualmente. Tarefa — o mddulo de atividade tarefa permite a atribui¢ao de um
professor para comunicar tarefas, recolher o trabalho e fornecer notas e comentérios. Os estudantes podem apresentar qualquer
contetdo digital (arquivos), como documentos de texto, imagens ou dudio e videoclipes. Férum - o mddulo de atividades férum
permite que os participantes tenham discussoes assincronas, ou seja, discussoes que acontecem durante um longo periodo de
tempo. Envio de arquivo - o mddulo recursos arquivo permite que o professor forneca um arquivo como um recurso no cur-
so. Sempre que possivel, o arquivo sera exibido na interface do curso, caso contrario, os estudantes serao solicitados a fazer o
download. Pagina — uma pagina habilita que uma pagina web seja exibida e editada em um curso. Rétulo - um rétulo permite
que texto e imagens possam ser inseridos no meio dos links de atividades na pagina do curso. Eles sdo muito versateis e podem
ajudar a melhorar a aparéncia de um curso.URL - o mddulo URL permite ao professor fornecer um link da web como um recurso
do curso. Sumario — é um texto breve que apresenta aos estudantes as atividades do tépico/semana. Cada sumario deve ser curto
para que a pagina do curso nao fique muito longa. Manual do usuario -3.1 - PUCSP Disponivel em: http://moodle.pucsp.br/
pluginfile.php/6109/mod_resource/content/2/Manual-do-usu%C3%A1rio-2017_3.1_v1.pdf — Acesso: 1. Dez.2017.
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Moodle tem para escolher, partindo dos recursos mais conhecidos, pois, nas circunstancias em
que nos encontramos, quanto mais encurtar os caminhos do aprender, substituindo-o pelo otimi-
zar, o que ja faz parte de nosso repertorio, melhor.

Também é interessante o professor deixar, a disposicao dos alunos, um espaco para as du-
vidas gerais que possam surgir durante a navegacao no ambiente e na realizacao das propostas.
Para isso, o professor pode abrir uma atividade no Moodle, chamada FORUM, o qual possui varios
tipos de configuracao. Além disso, o professor pode responder as perguntas dos alunos no mo-
mento que ele puder acessar o ambiente, ja que o férum é uma atividade assincrona?.

Para usar um ambiente virtual de aprendizagem, é necessario considerar novas possibili-
dades de trabalho, por exemplo, um menor nimero de contetidos pré-determinados ou prontos;
mais interacao e pesquisa; espacos e tempos mais flexiveis e integrados de aprendizagem; novas
possibilidades de flexibilizacao dos cursos, semipresenciais e, nesse momento totalmente online,
mudancas na organizacao do ensino e aprendizagem nas aulas, além de propor mais pesquisas e
projetos. Dessa forma, o Moodle é entendido como uma das possibilidades para auxiliar os pro-
fessores a fazer o que precisam nesse momento: alterar sua rotina de trabalho a partir de um
ambiente que permita integrar tarefas e recursos de forma dinamica, podendo ser acessado de
maneira mével e multidispositivo por seus alunos.

Nesse contexto, o professor necessita (re)ordenar a intensificacao de seu trabalho, com a che-
gada e a rdpida difusao da tecnologia digital e, para isso, incorporar novos recursos que abalam a
pratica e a rotina ja estabelecidas em sua carreira. Para fazé-lo, precisam ativar seus saberes, que
sao estabelecidos por meio das relacoes entre o tempo, o trabalho e a aprendizagem. O saber en-
globa os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes dos docentes no exercicio
do trabalho, como sintetizado no quadro abaixo.

Quadro 1- Os saberes dos professores

Modos de integracao no

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicao
trabalho docente
Saberes pessoais dos Familia, ambiente de vida, a Pela histéria de vida e pela
professores educacao socializacao priméria

. A escola primaria e secundaria, .
Saberes provenientes da 3 L. N Pela formacao e pela
os estudos pos-secundarios nao

formacao escolar anterior L
especializados etc.

socializacdo pré-profissionais

. Os estabelecimentos de Pela formacao e pela

Saberes provenientes da N L L
- . formacao de professores, socializacao profissionais nas

formacao profissional para o o L _
o os estagios, os cursos de instituicoes de formacao de
magistério ;
reciclagem etc. professores

2 Ao término deste relato, uma lista de links estara disponivel para auxiliar nessa tarefa, com manuais e videos tutoriais.
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Na utilizacao das “ferramentas”
dos professores, programas,
livros didaticos, cadernos de

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos

Pela utilizacao das
“ferramentas” de trabalho, sua

usados no trabalho adaptacao as tarefas

exercicios, fichas etc.

Saberes provenientes de sua A pratica do oficio na escola e L.
Pela pratica do trabalho e pela

propria experiéncia na profissdo | na sala de aula, a experiéncia L .
socializacao profissional

na sala de aula e na escola dos pares etc.

Fonte: TARDIF (2000, p. 215)

Os saberes dos professores sao utilizados e se desenvolvem na carreira, que é o ponto de
encontro entre a acao dos individuos e as normas que decorrem da institucionalizacao das ocu-
pacoes. Por isso, sdo plurais e temporais, além de atravessarem a histéria de vida de cada um.
(TARDIF, 2000). Sendo assim, sao adquiridos também no trabalho, pois o professor é um profis-
sional que precisa utilizar os saberes de forma integrada, em funcao de varios objetivos que pro-
cura atingir simultaneamente. Nesse ponto, vale destacar que tecnologia nao pode ser confundida
com o aparato tecnolégico. Tecnologia é o conhecimento aplicado, é saber humano embutido em
um processo, seja esse automatico ou nao; implique artefato ou nao. Nova tecnologia é, antes,
uma mudanca no fazer que embute, frequentemente, uma correspondente mudanca de concep¢ao
de educacao (SARMENTO, 2009).

Embora nossa atuacao seja em espagos que contam com varios recursos tecnoldgicos a nossa
disposicao, como: lousa digital, laboratdrio de computadores, laboratério mével de tablets, labo-
ratorios de linguas, Moodle e os materiais digitais vinculados aos livros didaticos de cada disci-
plina, observo o quanto é dificil incorpora-los a nossa pratica pedagogica, de modo geral. Essa
caminhada é lenta e se constrdi, a cada ano, por novos pequenos passos durante a formacao dos
professores, pois sem esses momentos, a infraestrutura disponibilizada pela instituicao de ensino
perde o sentido, uma vez que a maioria dos professores sente dificuldade no selecionar e utilizar
recursos tecnoldgicos em aula. Por isso, nossa busca com esta publicacao, em auxiliar os profes-
sores nessas escolhas e apropriacoes que estao sendo feitas de forma rapida e sem tempo para
reflexoes.

Antes de discorrer sobre as demais ferramentas e recursos que o Moodle nos possibilita, fa-
remos uma breve explanacao sobre o conceito de ambiente virtual de aprendizagem, por ter sido
uma plataforma institucional que nos possibilitou nao sé estruturar as disciplinas dos cursos no
mestrado profissional, como armazenar os contetidos gerados, para posterior consulta de demais
pesquisadores e/ou interessados no assunto. Nossa concep¢ao de ambiente virtual de aprendiza-
gem comunga do conceito construido por Kenski (2007). Segundo a autora,

Oferecem condicOes para a interacao (sincrona e assincrona) permanente entre seus
usudrios. A hipertextualidade — funcionando como sequéncias de textos articulados
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e interligados, entre si e com outras midias, sons, fotos, videos, etc. — facilita a propa-
gacao de atitudes de cooperacdo entre os participantes, para fins de aprendizagem.
A conectividade garante o acesso rapido a informacao e a comunicacao interpessoal,
em qualquer tempo e lugar, sustentando o desenvolvimento de projetos em cola-
boracao e a coordenacdo de atividades. Essas trés caracteristicas — interatividade,
hipertextualidade e conectividade — ja garantem o diferencial dos ambientes virtuais
para a aprendizagem individual e grupal. No ambiente virtual, a flexibilidade da na-
vegacao e as formas sincronas e assincronas de comunicacdo oferecem aos estudan-
tes a oportunidade de definirem seus préprios caminhos de acesso as informacoes
desejadas, afastando-se de modelos massivos de ensino e garantindo aprendizagens
personalizadas.

Partindo das trés caracteristicas — interatividade, hipertextualidade e conectividade -, foi
possivel propor tarefas que envolvessem os alunos durante o periodo das aulas, como permitiram
o0 acompanhamento dos ausentes em outros horarios. Foram usados os seguintes recursos dispo-
niveis no ambiente Moodle: envio de arquivo, pagina, rétulo, sumario e URL, que disponibiliza-
ram materiais selecionados pela professora e tutores, além das atividades forum e wiki. Nessas, os
alunos interagiam entre si e com o ambiente, postando, comentando e compartilhando contetidos
em diferentes formatos.

O ambiente foi usado também com a extensao que ele permite, ao ser compreendido como
uma plataforma que articula a utilizacao de varios programas e servicos online. Por isso, ao vin-
cular links, utilizamos varios, entre eles o padlet - um servi¢o web para criar mural virtual, em que
os materiais das aulas foram postados para facilitar o acesso dos alunos, além da inclusao de fotos
das tarefas realizadas, textos disponibilizados nos formatos pdf e doc; as apresentacoes disponi-
bilizadas e construidas nos formatos Power Point e Google apresentagoes; o compartilhamento de
materiais via Google Drive e Dropbox e as tarefas em grupo por meio de documentos colaborativos
e os formularios feitos no Google Forms.

Essa integracao de recursos possibilitou aos alunos criarem apresentacoes de maneira cola-
borativa, trabalhando em producoes onde cada um contribuiu com seu ponto de vista, seu his-
torico e contexto de atuacao, ja que o contetdo estava disponivel no armazenamento online, or-
ganizado em pastas e subpastas virtuais, contendo os materiais seminais e complementares aos
cursos. O Moodle ainda auxiliou, quanto aos registros e dados gerados pelos alunos durante os
acessos, emitindo relatdrios acerca de todas as tarefas ali realizadas. Dessa forma, o uso do am-
biente contribuiu, também, para a preservacao da memoria do fazer pedagodgico que integra a
cultura da universidade (KESSEL, 2014).

O pensar de forma cientifica pressupde o questionar, o desaprender e o reconstruir (GOMEZ
2015). Compartilhamos alguns comentarios realizados pelos alunos de uma das disciplinas do
curso do mestrado profissional, no que tange as suas experiéncias no experimentar esses diversos
recursos integrados no ambiente virtual de aprendizagem Moodle:
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Quadro 2 - Comentario aluno 1

“Percebo transformacgées em minha pratica formativa,
atuar a partir do contexto em que se vive, atuando em conjunto”

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 3 - Comentario aluno 2

“Eu tenho percebido um amadurecimento satisfatério dentro das aulas,
percebo o quanto tenho cada vez me sentido pertencente ao grupo”

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 4 - Comentario aluno 3

“Nos pequenos grupos consigo participar mais, interagir com o
grupo e a professora e os tutores estdo sempre nos auxiliando”

Fonte: elaborado pela autora

As palavras em negrito, evidenciam marcas no discurso dos participantes, que apontam para
uma reflexao individual a partir da experiéncia no coletivo, ampliando e modificando a forma
de enxergar e exercer sua pratica. Sao essas marcas que evidenciam como os objetivos do curso
foram contemplados. A partir dessas experiéncias como professora, formadora e tutora e, com os
depoimentos dos alunos, posso inferir que o conhecimento na era digital estd intimamente ligado
ao nao-lugar, ou seja, alunos acessam contetidos de qualquer lugar por meio de seus aparelhos,
usando diversos aplicativos e, dessa maneira, constroem e expandem seus conhecimentos de for-
ma colaborativa (APARICI, 2009).

Indico, a seguir, links que podem auxiliar o leitor no uso do ambiente virtual de aprendiza-
gem Moodle com os perfis de professor e aluno:

Quadro 5 - Links

AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM MOODLE - MANUAL DO USUARIO VERSAO 3.5
(PUC - SP)
https://moodle.pucsp.br/pluginfile.php/113/mod_resource/content/2/ManualMoodle2020-
3.5-v3.pdf
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FERRAMENTAS DO MOODLE: ATIVIDADES E RECURSOS (CEAD - UFR])
http://www.cead.ufjf.br/wp-content/uploads/2018/08/livro-ferramentas-001.pdf

MANUAL DO ALUNO - MOODLE (PUC-RS)
https://moodle.pucrs.br/mod/book/tool/print/index.php?id=549565

MANUAL DO MOODLE (USP - SP)
https://www.fea.usp.br/sites/default/files/arquivos/anexos/manual.pdf

VIDEOS - TUTORIAIS MOODLE PERFIL PROFESSOR
https://www.youtube.com/playlist?list=PLKz4fshr NwnUMV4cRWYaQ3 BLDbagrnnl

Fonte: elaborado pela autora
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CONECTAR E PRECISO

Cleide Maria dos Santos Munoz

Priscila Zanganatto Mafra

PARA INiCIO DE CONVERSA

Os seres humanos transformam suas vidas pessoais e profissionais a partir das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicac¢ao (TDICs). Assim, adaptar-se é uma ac¢ao planejada para nés,
homens e mulheres, que vivemos aprendendo e ensinando com tudo, todos e todas.

Somos duas professoras com mais de trinta anos, atuando em diferentes esferas da
educacao; na sala de aula presencial, com diferentes turmas do ensino fundamental I até a pos-
graduacao; nos laboratdrios de informatica, apresentando diferentes projetos para estudantes,
professores/as, coordenadores/as; em cursos e palestras presenciais e/ou virtuais, enfim, nossas
vidas profissionais muito se assemelham com o momento que estamos vivenciando, sempre nos
adaptando e pesquisando com e para 0 novo.

Atualmente, estamos vivenciando uma pandemia devido a doenca causada pela covid-19 e
muitas transformacoes em nossas vidas pessoais e profissionais, no nosso ponto de vista, a prin-
cipal delas o distanciamento social, pois muitas adaptacoes estao sendo feitas no nosso cotidiano,
inclusive na comunica¢ao de pessoas préximas, como nossos familiares e nossos colegas de tra-
balho, nossos alunos e nossas alunas. Assim, nés, também, sentimos a necessidade de contribuir
ensinando e aprendendo com este momento de adaptacao, compartilhamento conhecimentos e
comunicacao totalmente online.

(...) a comunicacido em rede transcende fronteiras, a sociedade em rede é global, é
baseada em redes globais. Entao, a sua légica chega a paises de todo o planeta e
difunde-se através do poder integrado nas redes globais de capital, bens, servicos,
comunicacao, informacao, ciéncia e tecnologia. Aquilo a que chamamos globalizagao
é outra maneira de nos referirmos a sociedade em rede, ainda que de forma mais des-
critiva e menos analitica do que o conceito de sociedade em rede implica (CASTELLS,
1999, p. 18).

Assim, no atual momento em que vivemos, o ensinar e o aprender acontece em qualquer
parte do planeta, até fora dele. Estamos todos juntos virtualmente e, assim, com essa forca e ne-
cessidade momentanea, é possivel dar conta das demandas que surgem de forma inesperada, pois
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o que temos de mais palpdavel e acessivel sao as TDICs disponiveis nessa rede global apresentada
por Castells (1999).

Com nossa experiéncia profissional e conhecendo pessoas que compreendem diferentemen-
te as TDICs, observamos que algumas ficam totalmente dependentes e acabam nao enxergando o
mundo real que se transformou tao rapidamente em funcao da pandemia. Outras pessoas odeiam
e abominam as novidades que surgem rapidamente; muitas outras estao conseguindo utiliza-la
para facilitar a comunicacao, a aprendizagem e o compartilhamento de ideias, projetos e praticas
que, no nosso caso, sao também pedagdgicos.

2. A UNIAO NO VIRTUAL

Em todos esses anos sempre encontramos diferentes impressoes entre os professores e as
professoras, em relacao a novidades, principalmente as que envolvem TDICs, desde o encanta-
mento até a resisténcia em nao querer aprender. Mas, neste momento tudo mudou! Esse dia che-
gou e de uma hora para outra, sem avisar, nos deparamos com uma realidade nunca vista, alids,
inimagindvel, pois teriamos que pensar em alternativas para trabalhar com nossos alunos que
escolheram o ensino presencial, mas seria um ensino totalmente a distancia. Agora, a utilizagao
dos recursos com tecnologia digital é a Ginica maneira de ensinar e aprender. Por onde comecar
essa comunicagao online?

De acordo com Bauman (2003), quando estamos em uma comunidade podemos contar com
o auxilio dos demais participantes. Se encontramos dificuldades, as pessoas que estao ao nosso
redor estendem a mao e nos ajudam. Podemos contar com outras pessoas para nos dar um ombro
amigo nos momentos de dificuldades. Se fizermos algo inadequado, por exemplo, temos a oportu-
nidade de reconhecer nosso erro, ser desculpados e seguir em frente, sabendo que embora tenha-
mos dado um mal passo, as pessoas nao estarao ressentidas conosco para sempre. Encontraremos
ombros amigos sempre que estivermos tristes ou precisando desabafar; alias, essa é uma das ca-
racteristicas que encontramos entre os participantes de uma comunidade.

Nesse universo das comunidades virtuais, o que faz com que nos sintamos pertencentes, é
justamente o ajudar e ser ajudado, sem esperar nada em troca. E é com esse sentimento que ini-
ciamos esse momento, uma comunidade virtual para pensar em solu¢oes para nossas aulas, as
quais passaram de presencial para o virtual, sem direito a nenhum treinamento dado pelas escolas
e universidades.

3. 0S ALUNOS

Se de um lado tinhamos que dar conta das aulas em novo formato e, ai, vale lembrar que o
Unico recurso que tinhamos era o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) em uma plataforma
Moodle, por outro lado, essa situacao nos fez pensar em como manter contato e, a0 mesmo tempo,
interagir com nossos alunos, uma vez que ninguém teve tempo para planejar e treinar essa nova
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modalidade de aula totalmente virtual. Apds discussao, concluimos que um recurso digital que
todos possuem é o Facebook, pois, durante as aulas presenciais, muitas vezes vimos eles intera-
gindo nessa rede social.

Quadro 1: Comentario de aluno 1

- Odiava o Facebook, achava uma exposicao desnecessaria da vida pessoal de cada um, mas
agora estou vendo com outros olhos. Estou aprendendo nessa rede social.

(comenta AM, 32 anos, 6° semestre do curso de pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Entao, comecamos com o Facebook; criamos grupos fechados e entramos em contato com
representantes de turma, os quais se encarregaram de compartilhar com os demais colegas pelos
grupos criados no WhatsApp. Respeitamos dia e horario das aulas, acessamos o Facebook e, aqui,
vale dizer que essas duas autoras, testaram entre si a transmissao de Live do Facebook, antes de
se aventurarem com as suas turmas. Acessamos essa rede social e iniciamos a Live. No inicio, o
numero de participantes era pequeno, mas em questao de dez minutos, a turma foi adentrando e
utilizando o chat para se comunicarem com as professoras e com os demais colegas.

Quadro 2: Comentario de aluno 2

- Foi incrivel como mesmo com o isolamento social que estamos vivendo, me senti pertencente
a aula, no mesmo dia, hora, conversas, contetidos, enfim foi animador.

(relatou a aluna, RAM, 27 anos, 4° semestre do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Com a Live em andamento, percebemos que o contexto havia mudado; agora além de discutir
sobre o contetido planejado, conversavamos sobre como entender a pandemia e nao se desespe-
rar. Assim, continuava sendo a nossa sala de aula. Tudo ocorreu de forma tranquila e proveitosa. A
certa altura, abrimos para responder as perguntas postadas pelos alunos, em deixar de responder
a nenhuma delas.

Quadro 3: Comentario de aluno 3

- Professora, vamos ter mais dessas aulas? Gostei muito e até comecei a perder o medo de
participar, acho que nunca tinha pensado que poderia participar de uma LIVE.

(questionou a aluna FSS, 45 anos, 7° semestre do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras
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Quadro 4: Comentario de aluno 4

- Vou pedir para o professor X, fazer aulas assim também. Ele parece perdido nesse mundo
virtual. S6 posta material e nao comenta nada.

- Professora, explica pra ele, como nos estamos fazendo.

(comenta CSP, aluno do 8° semestre do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Momentos apés acabar a aula, deparamo-nos com uma quantidade enorme de postagem dos
alunos maravilhados por estarem experienciando, pela primeira vez, esse tipo de aula. Nos agra-
deceram e, a0 mesmo tempo, cobravam dos demais colegas, professores e professoras esse mesmo
tipo de aula.

Quadro 5: Comentario de aluno 5

- Professora, vamos ter mais dessas aulas? Gostei muito e até comecei a perder o medo de
participar, acho que nunca tinha pensado que poderia participar de uma LIVE.

(questionou a aluna FSS, 45 anos, 7° semestre do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Apos finalizar essa primeira aula, discutimos o que havia dado certo e o que poderia melho-
rar, pois, mesmo tendo ocorrido tudo bem, sentimos falta de conversar com os alunos por voz.
Saimos, entao, em busca de outros recursos que pudessem atender essa necessidade. Uma outra
questao que surgiu, foi o fato de utilizar uma rede social e como fazer o registro da aula para a
instituicao de que a aula havia acontecido?

Apbs algumas pesquisas, resolvemos utilizar o recurso de videoconferéncia com o aplicativo
ZOOM. Esse recurso dispoe de uma versao gratuita, que nos permite realizar videoconferéncias
de até quarenta e cinco minutos e, também, gravar a aula para disponibilizar no AVA para aqueles
ausentes eram no “horario da aula”, pois achamos necessario continuar respeitando o mesma dia
e hora escolhida pelos/as alunos/as nas aulas presenciais.

Com essa nova op¢ao, optamos por iniciar as aulas com a videoconferéncia, abordando o tema
gerador da aula, abrindo espaco para alunas e alunos debaterem, tirarem suas dividas. Sempre
deixamos uma pergunta relacionada ao contetido para continuar a conversa no Férum do Moodle
no AVA da instituicdo. Nas aulas seguintes, experimentamos, também, os recursos disponibili-
zados no Google Sala de Aula, criando lista de exercicios, trabalhos em grupo com documento
compartilhado.

Os alunos puderam, também, realizar Web Debate, utilizando como recurso o Teams da
Microsoft, uma vez que a instituicao de ensino a qual trabalhamos h4 anos adotou o Microsoft
Education, que permite que alunos e professores instalem em suas maquinas o pacote Office 365.
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Além de editor de texto, planilha, apresentacao, conta, também, com o Microsoft Teams, sendo de
facil utilizacao, comportando uma quantidade grande de usudrios conectados ao mesmo tempo.

Para o Web Debate, apresentamos um texto base para que todos lessem previamente e du-
rante a atividade, os alunos pudessem se reunir em grupo e trocarem ideias para que fossem
debatidas. Essa atividade exigiu que os alunos ampliassem seus conhecimentos sobre o tema e,
ao mesmo tempo, exercitem suas argumentacoes em defesa de suas ideias e pudessem trabalhar
em grupo. O resultado foi satisfatério e do agrado dos alunos que, assim como nas nossas aulas
presenciais, se sentiram participantes da dinamica de aula.

Quadro 6: Comentario de aluno 6

- Ler sobre adaptacgao do curriculo escolar me enriqueceu na teoria, porém é com esse debate
que estou vendo que é possivel na pratica, pois estamos transformando nossa maneira de
aprender e estamos compartilhando aprendizados.

(relata KAA, 38 anos, aluna do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Em uma atividade de orientacao de trabalho, resolvemos gravar uma videoaula. Utilizamos
para a elaboracao da atividade as funcionalidades do Microsoft PowerPoint, porque possui o recur-
so de “Gravar apresentacao de Slides”. Assim, faz-se necessario criar os slides. Depois com tudo
pronto, clica-se na aba “Apresentacao de slides”, “Gravar apresentacao de slides”. A partir dai,
vamos apresentando os slides e nos comunicando como se tivéssemos uma plateia nos assistindo,
explicando cada um dos topicos apresentados. Ao terminar um slide, clicamos em avancar, isso
até que todos os slides sejam contemplados. Finalizamos, algumas orientacdes, indicando as pos-
siveis tarefas apds assistir essa apresentacao. Ao finalizar a gravacao da apresentacao, salva-se o
arquivo e utiliza-se a op¢ao, Arquivo, Exportar, Criar video e seleciona-se a opgao “Usar Narracoes
e Tempos Gravados”. Em seguida, clica-se em “Criar Video”; estamos com nossa videoaula
finalizada para ser disponibilizada seja no AVA da instituicdo ou em qualquer outro meio que
queiramos que nossos alunos e nossas alunas acessem.

Quadro 7: Comentario de aluno 7

- Professora, quero te agradecer! Estava sem rumo nesse momento, desempregada, com dois
filhos pequenos sem creche e marido que esta me enlouquecendo por causa da nossa situacao
financeira, mas... quando sento em frente do computador para comecar a aula, esqueco de todos
meus problemas e vejo que ainda tenho muito a aprender. Até parei de falar mal de quem usa
Facebook, porque agora sei “ mexer” e sinto necessidade de aprender mais a cada dia.

(desabafa RPM, 37 anos, aluna do 5° semestre de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras
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Dessa forma, vamos trabalhando com nossos/as alunos/as, antenadas com o que podemos
explorar e acrescentar em nossas aulas, pois nao sabemos, ainda, o tempo que estaremos traba-
lhando virtualmente.

4. OS PROFESSORES

Um outro ponto a ser destacado é a forma como nds, professores, encontramos para compar-
tilhar o momento que estamos vivenciando e, a0 mesmo tempo, aprender e ensinar juntos. Nesse
sentido, Wenger (2016) enfatiza e a necessidade de trabalhar e compartilhar o que sabemos e ne-
cessitamos aprender; isso acontece com inimeros grupos, de acordo com a necessidade de cada
um.

Logo que iniciamos as aulas virtuais, nos sentimos sozinhos e desamparados e, a0 mesmo
tempo, recebemos indmeras mensagens de colegas que estavam na mesma situacao, sem saber
por onde comecar.

Quadro 8: Comentario de professor 1

- Amigas, nao tenho a menor ideia de como interagir com meus alunos e alunas, vocés teriam
alguma sugestao?

(fala de NSM, 53 anos, professora do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Com o recurso que utilizamos foi o WhatsApp, trocamos mensagens e respondemos a e-mails
de colegas, pedindo ideias. Como estavamos iniciando o trabalho com os alunos, sugerimos aos
colegas criar um grupo fechado no Facebook e trocar ideias e conhecimentos para utilizar em
nossas aulas e, assim, iniciamos nossos encontros virtuais. Convidamos professores dos nossos
contatos com o seguinte texto: “Este grupo foi criado para compartilharmos ideias, aprendermos
e ensinarmos com esse momento que com certeza fara transformacoes na educacao atual e futura.
Sua participacao é muito importante para nés!”

Muitos colegas adotaram o grupo como um recurso para conversar por alguns dias. Propusemos
aos colegas, iniciar uma formacao online, onde cada um poderia se inscrever e ensinar o que sabia
aos demais. Nesses encontros, fariamos tudo na pratica, ou seja, o colega que se oferecesse a ensi-
nar um determinado recurso, ensinaria a todos, de forma a vivenciar tal recurso. Posteriormente,
testariamos para nos sentirmos mais seguros.

E foi exatamente isso que fizemos. Iniciamos com uma Live no Facebook, exploramos as pos-
sibilidades, tiramos davidas. Em seguida, cada um dos participantes pode praticar por cinco mi-
nutos a transmissao de uma Live. Gostamos bastante, uma vez que estamos colocando em pratica
a formacao ativa de professores, de acordo com Rodrigues (2018), onde primeiro vivenciamos a te-
oria como alunos para depois, enxergar as possibilidades dentro das disciplinas que ministramos.
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Apos esse primeiro encontro, deixamos marcado o seguinte: uma colega ministraria a utilizacao
do ZOOM como recurso de videoconferéncia em sala de aula.

Quadro 9: Comentario de professor 1

- Esse tutorial foi excelente! Nunca tinha usado o Zoom e foi muito facil acessar e discutir o
conteudo com meus alunos.

(comenta JCS, 43 anos, professora do curso de Pedagogia)

Fonte: elaborado pelas autoras

Nesse encontro, a colega que estava encarregada em apresentar esse recurso, enviou a todos
os participantes do grupo um convite para participar da videoconferéncia. De posse desse link,
nos inscrevemos, baixamos e instalamos plugin em nossa maquina e, finalmente, adentramos a
sala de reuniao. Mais uma vez, as instru¢oes utilizadas foram as mesmas do encontro anterior: os
interessados realizaram os procedimentos iniciais para uma videoconferéncia; enviamos convites
aos colegas que entraram na sala e interagiram.

Nesse mesmo encontro, um outro colega quis compartilhar o uso do Podcast para realizar
atividades com os alunos via WhatsApp. Explicou que enviava, por e-mail, um texto aos alunos
de forma que eles tivessem tempo para ler. No dia da aula, essa colega disponibilizou um au-
dio, abordando os principais tépicos do texto enviado. Iniciava, assim, uma discussao via chat.
Experimentamos esse recurso. Porém, alguns colegas acharam que ficava um pouco confuso pela
quantidade de mensagens trocadas e nem todos e todas podiam acompanhar. Mas, foi mais um
recurso testado para ampliar nosso conhecimento e pratica com a tecnologia digital.

Nos encontros e discussoes subsequentes, varios tutoriais foram disponibilizados por cole-
gas, assim como inimeras discussoes referentes a necessidade de adaptacao. Igualmente, discu-
timos as diferentes posi¢oes das instituicoes em que trabalhamos e as orientacoes de cada uma.

Para nossa satisfacdo, o nimero de participantes crescia diariamente. Agora nao éramos so
docentes do ensino superior; éramos também profissionais da educacao infantil, fundamental I e
I1, ensino médio e de cursos técnicos, enfim, profissionais estavam dispostos a ensinar, aprender
e trocar conhecimento para a valorizacao da Educacao.

CONSIDERACOES NUNCA FINAIS

E fato que a pandemia da covid-19 estd transformando o mundo. Antes quando faldvamos em
virus, uma ideia que vinha em nossas mentes, era algum erro no computador, algo digital. Mas,
agora, um virus transformou o mundo real: isolou pessoas em suas casas, modificou os modos
mais antigos de se comunicar, relacionar e, também, educar.

Na fala de Freire (2003), podemos nos sentir um pouco acolhidos e temos a oportunidade de
refletir que ensinar exige de nos, docentes, estar atentos a realidade, as mudancgas que ocorrem
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rapidamente. E preciso ter no¢do do todo que est4 ao meu redor, 0 que nos tornam mais seguro
com relacao ao meu trabalho. E diante das realidades que enfrentamos, estamos abertos a apren-
der e assimilar e, por isso, nos tornamos seres inicos e capazes de nos reinventar nas mais diver-
sas situacgoes.

Podemos concluir que teremos uma transformacao da educacao “Antes da covid-19” e
“Durante e Depois da covid-19”; uma educagao que pode ser hibrida ou nao, que pode continuar
presencial, ou totalmente virtual, mas principalmente, que docentes, discentes tenham a opor-
tunidade de vivenciar e experimentar um momento unico. No entanto, as transformacoes daqui
para frente dependera do olhar de cada um. Os recursos digitais sao facilitadores para as pessoas
envolvidas descobrirem o novo diariamente, pois com as TDICs temos sempre novidades e deve-
mos estar abertos/as indmeras transformacoes que estao por vir.

Nos, autoras, tivemos a oportunidade de ter experiéncias proveitosas e prazerosas com este
momento nico que o mundo est4a vivendo. Continuamos acreditando que ensinar e aprender faz
parte da nossa vida pessoal e profissional e nos orgulhamos de conhecer pessoas que atuam, ou
atuarao na drea da educacao e querem fazer a diferenca, promovendo uma educacao de qualidade.
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ACTIVIDADES PARA ENCUENTROS VIRTUALES EN
TIEMPOS DE PANDEMIA

Maria Cristina Damianovic

Tania Maria Diogo

Estamos en un momento critico de la historia de la Tierra, en el cual la humanidad
debe elegir su futuro.

[...] Debemos unirnos para crear una sociedad global sostenible fundada en el res-
peto hacia la naturaleza, los derechos humanos universales, la justicia econémica y
una cultura de paz.

En torno a este fin, es imperativo que nosotros, los pueblos de la Tierra, declaremos
nuestra responsabilidad unos hacia otros, hacia la gran comunidad de la vida y ha-
cia las generaciones futuras (Carta de la Tierra. La Tierra nuestro hogar, PreAmbulo)

REFLEXIONES INICIALES

La Tierra ha buscado soportar una producciéon y consumo devastadores del medioambiente,
causando un agotamiento de recursos y una extinciéon masiva de especies, incluso del ser hu-
mano. Los presuntos beneficios del llamado desarrollos llegan a muy pocos. Bocuhy (2020) frisa
que o desequilibrio na satide planetaria esta em niveis periculosos o que provoca que organismos
vivos microscépicos causem doencas, como a covid-19, ao ser humano, e, por conseguinte, a hu-
manidade do planeta Terra.

Segtin la ONU - Organizacién de las Naciones Unidas 4,5 billones de personas no disponen de
los servicios de alcantarillado seguro en todo el mundo, ademas, los indices de pobreza mundial de
acuerdo con ese mismo organismo son de 3,4 billones de personas. Bocuhy (2020) alerta que una
de las mayores preocupaciones en Brasil, son las poblaciones concentradas y sin la posibilidad de
aislamiento, sin saneamiento y en sub-viviendas, instaladas en areas periféricas metropolitanas.

Los niimeros son sin precedentes, han aparecido en los noticieros: en Brasil hay 154 mil mi-
llonarios y 60 billonarios (ALCOFORADO, 2020). Al mismo tiempo, 30 millones de brasilenos no
tienen agua en sus casas. Tampoco jabon tocador. Brasil vive una crisis sanitaria que desarrolla
una crisis econémica y social; pero también se liga con un gran impacto en las emociones y en los
comportamientos individuales y sociales (MANES, 2020).
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Los pobres viven en una franja donde la injusticia, la pobreza, la ignorancia, los conflictos
violentos son vividos en una clara negacién de los Derechos Humanos (UNITED NATIONS, 1948),
articulos 3y 7:

Articulo 3. Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a la seguridad de su
persona.

Articulo 7. Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distincién, derecho a igual pro-
teccién de la ley. Todos tienen derecho a igual proteccion contra toda discriminacién
que infrinja esta Declaracién y contra toda provocacion a tal discriminacion

La proteccién del Estado Brasileno, de la Reptiblica Federativa de Brasil, del presidente de la
Nacién Brasilena viola los articulos 3 y 7 al llamar la codiv-19 de una “gripecita” y al no apoyar
incisivamente el confinamiento domiciliar e incentivar que brasilenos sigan sus vidas normales.
Brasil vive un momento en que su presidente parece incentivar un genocidio de brasilefios, en su
mayoria negros, de baja renta, pobres y miserables.

Por encima, UNICEF (2020) informa que mas 154 millones de nifios y ninas, o sea de 95 por
ciento de estudiantes estan afuera de las escuelas de América Latina y el Caribe a causa del co-
vid-19. En Brasil, estamos hablando de millones de estudiantes (infantil-secundaria) sin escuela,
sin comer, sin estudiar, sin lograr desarrollarse. Otros tantos millones de padres sin trabajo, o sea
sin empleo, sin dinero, sin comida. Bien como de otros pocos millones que estudian en escuelas
privadas y siguen con clases online y pueden comer y estar en casa de una manera segura.

La realidad nos choca como ciudadanas brasilenas y como ciudadanas civiles. Por un lado, los
miserables que necesitan de todo. Del otro, nosotros, los profesores, alumnos, professionales que
estan en casa y que si que podemos hacer algo. En ese momento, que nosso l6cus de transporte é
a fibra 6tica (YOUNG, 2020) proporemos a seguir algunas sugerencias de acciones a seren puestas
en practica por maestros y todos aquellos que queiran envolucrarse para criar o que ensinar.

En nuestro caso, nosotras las autoras, una escritora y una profesora universitaria, presenta-
mos algunas micro posibilidades para seren usadas, em didlogos virtuais, para lograr seguir su-
perviviendo con una minima salud mental individual y colectiva en esa nueva “normalidad” tem-
poral (DAMOUR, 2020) que, por lo que todo indica, va a lo largo y para lo peor hasta que nosotros,
los ciudadanos de Brasil nos unamos para cambiar ese Brasil que no lo queremos mas como esta.

Ese ensayo tiene el papel de ofrecer una oportunidad para aquele que se oferece a desenvol-
ver as atividades de didlogos virtuais a alunos e suas familias, de distintas clases sociais, ou mes-
mo que ofereca e/ou compartilhe seu computador, tablet e/ou celular com aqueles que nao os tém.

Com as atividades virtuais, pensamos mitigar los potenciales efectos negativos que la pan-
demia causa, a través de un planteamiento educativo en linea que alcance, los estudiantes, los
profesores, la familia, el vecindario, proponiento acciones de cuidado con la salud emocional y a
la vez, con la salud cognitiva. Es un pequeno intento de alimentar nuestras almas para lograr ese
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cambio de mentalidad, de corazon hacia una interdependencia global y responsabilidad (inter)
nacional universal (EARTH CHARTER, 2020).

2. ACTIVIDADES PARA ENCUENTROS VIRTUALES PARA EL SER HUMANO, UM SER EMOCIONAL

Damour (2020) nos explica que los seres humanos somos seres emocionales plenos de epi-
sodios de cambios afectivos complejos frente a los desafios de la vida. En esos episodios com-
ponentes corporales y sentimientos subjetivos internos procesan informacién que nos orientan
a tomar decisiones rapidas cuando nos falta informaciéon mas precisa o por la velocidad de las
circunstancias. En ese sentido, el cerebro parece estar programado para asociar ciertos estimulos
con determinadas respuestas, como las reacciones de miedo que tenemos frente a una amenaza.
El coronavirus es una amenaza que propaga el miedo y la estigmatizacion.

Entre las metas a corto plazoy esenciales, Damour (2020) nos recuerda que cuando nos halla-
mos en una situacion de dificultad crénica (ser infectado y/o morir de covid-19), resulta muy util
dividir el problema en dos categorias: aquello que puedo cambiar y aquello que no puedo cam-
biar. A seguir, trataremos de lo que se puede cambiar. O que no se puede cambiar es la presencia
indefectible del covid-19. Su desaparicién depende de todos nosotros. Todos que ahora mas que
nunca debemos tener en cuenta que lo que compartimos o lo que decimos puede hacer dano a los
demas, incluso a nosotros mismos.

La Carta de la Tierra nos acude, igual en ese momento, a actuar ahora porque nuestras vidas
estan entre tensiones entre valores importantes, implicando decisiones; sin embargo, se debe
buscar la manera de armonizar la diversidad con la unidad; el ejercicio de la libertad con el bien
comun; los objetivos de corto plazo con las metas a largo plazo. La alianza entre sociedad civil,
empresas, gobiernos es esencial para la gobernabilidad efectiva en ese momento de cambio mun-
dial que el covid-19 nos invita a hacer o si, o si. jEs urgente hacerlo!

Creyendo en que si podemos hacer algo, aunque en cuarentena, a seguir una guia de acciones,
seleccionadas las necesidades de la cuarentena de covid-19, inspiradas en el movimiento de la
Carta de la Tierra (Earth Charter, 2020).

Actividades I - Somos seres humanos interdependentes parte de una civilizacion en el planeta Terra

El ambiente y/o herramientas para los encuentros virtuales es a la eleccién de aquellos que
las van desarollar. Algunas posibilidades sugeridas por Lima e Costa (2020) son Google Classroom,
Edmodo, Google Meet, Zoom, Skype, Microsoft Teams, Write and Improve, Quizziz, Padlet, Flipgrid,
Facebook, WhatsApp, entre otros: En las actividades del Grupo I é importante perguntar y incen-
tivar que los participantes digan cuando se sienten asi, por que y como poderian agir para senti-
rem-se mas cuidados y seguros. Se necessario, ayudenlos con informaciones de como entrar en
contacto con le lider comunitario, el sindico del condominio, llamar una radio local para buscar
ayuda, como postar um video de solicitar ayuda social, como hacer una bandera para ser colgada
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en una ventana y/o sobre el techo de la casa, o en algun local visible, y/o otras maneras creativas
sugeridas por los participantes para que otros puedan envolucra-se en la causa de los participan-
tes. La creacién de una comunidad interdependente entre los participantes es muy importante.

i)  Confie en si mismo. Actie audazmente y recon6zcase capaz de marcar la diferencia a ni-
vel individual gracias a sus actividades, que ademads podran influir y servir de inspiracion
a muchos otros;

ii) Coopere lo mds posible. Establecer alianzas de trabajo, participar con otros y buscar so-
luciones en las que todos ganen genera el poder que se requiere para que se produzcan
los cambios;

iii) Confie en los demas. Comparta el poder siendo inclusivo(a) y ofreciendo a otros(as) la
oportunidad de fortalecer su capacidad de resolucién de problemas, de tomar decisiones
y ejercer el liderazgo, dando rienda suelta a la creatividad;

iv) Promueva el respeto y la comprension. Esfuércese por establecer relaciones de confianza
y respeto mutuo entre personas y grupos de culturas y comunidades diversas, y resuel-
va las diferencias a través del didlogo, de forma que haya un aprendizaje y crecimiento
personal;

v) Centre su atencién en las causas. Enfoque su pensamiento y su actuacién en las causas
de los problemas y en los retos mds importantes que enfrenta la humanidad, y no per-
mita que la presion del sistema y las practicas insostenibles existentes le paralicen en su
accion;

vi) Impliquese, pero sea flexible. Manténgase inquebrantable en su compromiso con los
principios fundamentales y cuide que las decisiones adoptadas para lograr sus objetivos
sean congruentes con los valores de la Carta de la Tierra; pero sea siempre flexible e in-
novador(a) Al escoger los medios y los métodos para lograrlo de forma que se adapten en
todo momento a las circunstancias;

vii) Seaingenioso(a). Use suimaginaciony su astucia. No permita que la limitacién de dinero
coarte sus ideas y acciones;

viii) Utilice la tecnologia con sensatez. Tenga presente que una gran cantidad de personas no
tiene acceso a la tecnologia mas avanzada: cuando disene soluciones técnicas para un
problema, asegurese que sean apropiadas.

Grupo de Actividades II: Una oportunidad para explorar juntos la respuesta

Damour (2020) nos explica que la informacion correcta nos ayudara a tomar las decisiones
que debemos adoptar en ese momento de sentimientos conflictuosos que pueden ayurdarnos a
hacer muchas cosas que contribuyen no solo a mantenernos seguros a nosotros mismos, sino
también a pensar en los demas, los que nos rodean, los miembros de nuestra comunidad. Podemos
hacer cosas para mantenernos a salvo con empatia y apoyo igual por encuentros virtuales. Y en
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caso haga preguntas que no podamos responder, en lugar de adivinar, aprovechemos la oportuni-
dad para explorar juntos la respuesta:

ix) Permanecer tranquilos y proactivos. Los que cordinen deben tener una conversacién cal-
mada y proactiva con los participantes acerca de la enfermedad del coronavirus (covid-19)
y la responsabilidad que tienen con su salud. Hay que decirles que es posible que (uste-
des o ellos) empiecen a tener sintomas en algin momento, que esos sintomas suelen ser
muy parecidos a los de la gripe o el resfriado comun, y que no hay razoén para sentirse
excesivamente temerosos ante esta posibilidad. Para poder ayudar a los participantes,
los conductores deben alentarlos a expresar si no se sienten bien, o si estan preocupados
por el virus. Los adultos pueden mostrar empatia ante los comprensibles sentimientos de
ansiedad y preocupacion de los participantes por el covid-19. Asegtrenles que la enfer-
medad generalmente es leve y se puede tratar. Damour (2020) subraya que es importante;

x)  Seguir una rutina. Todos necesitamos una estructura. La elaboracion de un programa dia-
rio que incluya ratos para el juego y el esparcimiento, ademas de tiempo libre de tecnolo-
gia y tiempo para ayudar en la casa;

xi) Permitir que todos sientan sus emociones; permitirles sentiremse tristes. Con el cierre
de las escuelas, las academias, las diversas clases de musica, teatro, lenguas por la enfer-
medad del coronavirus se cancelan las obras de teatro, los conciertos, las competiciones
deportivas y otras actividades, lo cual entristece profundamente a todos;

xii) Verificar con todos lo que estan escuchando. Es fundamental descubrir lo que los partici-
pantes ya saben y comenzar en ese punto a darles la informacion correcta.

Grupo de actividades III: Nuestra vida e a la de nuestros seres queridos

Ademas de las sugerencias anteriores, Didogo (2020) nos alerta que en una pandemia, de
pronto, nos pillamos en casa, solos o entre los familiares y las relaciones interpersonales estan al
descubierto y nos invitan a la profunda reflexion y a la mirada interior de nosotros y de nosotras
mismo. Muchos pensamientos, angustias, indignaciéon y ganas de aportar de alguna manera a
nuestra vida y a la de nuestros seres queridos.

En ese escenario novedoso, nos apoyamos en algunas claves de Jung (1994), que estudia la
conducta humana hacia la felicidad con clareza de propésitos sin obsesionarse por ello. Tomamos
a modo de reflexién las claves de la felicidad segin Jung, y lo presentamos a continuacion. a)
estar sanos en lo corporal y lo psicolégico; b) desarrollar buenas relaciones interpersonales; c)
aprender a percibir lo hermoso; d) confiar en un ser superior. En ese movimiento que podriamos
nombrarlo claves para la salud mental sana en tiempos dramdticos podriamos proponer en los
encuentros virtuales:

xiii) Algunos ejercicios/actividades a modo de autoconocimiento y entretenimiento personal
y en familia;
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xiv) Estar sanos en lo corporal y lo psicolégico. Tratar nuestra existencia con las metas que
establecemos en la perspectiva de nuestro bienestar y de los demas. En ese sentido, hace
falta recordar que la salud mental es esencial.

XV) A continuacion les proponemos algunas actividades que pensamos poder ayudarnos en-
tre todos. Pueden igualmente seren desarolladas en encuentros virtuales.

xvi) Leer sobre las noticias de la pandemia con moderacion. Repartir a lo largo del dia lecturas
compartidas;

xvii) Invitar a la familia a asistir a peliculas y documentales y después plantearles el coloquio;
xviii)Hacer ejercicios fisicos individualmente y entre todos;

xix) Desarrollar buenas relaciones interpersonales;

El ser humano es gregario por naturaleza, es decir, vive mejor si comparte entre las amis-

tades, el carino, el cuidado de si y de las personas que lo rodean. Los lazos que construimos de
amor, de conocimiento del mundo, de puntos de vistas, de distintas perspectivas, todo ello nos
hace desarrollar las buenas relaciones interpersonales. Asi, les planteamos algunos juegos y acti-
vidades para desarrollar en esos momentos de confinamiento social que nos puede resultar muy
placentero:

xX) Jugar juegos on line como a la baraja, al domino, al ajedrez y otros juegos de tablero;
xxi) Jugar a la adivinanza: qué es, qué es.

xxii) Narrar historias y anécdotas de cuando éramos ninos y ninas. Intercambiar/dejar escritos
a modo de mensajes de &nimo;

xxiii)Aprender a percibir lo hermoso. En esa clave, podemos preguntarnos quiénes/qué estan
alrededor de nosotros. Cudles son las imagenes que vemos del mundo, de las artes, de la
naturaleza, del reflejo del espejo cuando nos miramos. Cémo admiramos lo hermoso que
hay esparcido por el mundo.

Ante todas las dificultades y aflicciones que la actual pandemia nos ha traido, mucho de

nuestra esencia alumbrada nos sostiene y no permite que sucumbamos al caos. El hogar es nues-
tro mundo siendo lo que sea, esté como esté, y de esa realidad no podemos huir, entonces, perci-
bamos lo bello que ahi va. Algunas posibilidades para percibir 1o hermoso de la vida:
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xxiv) Contemplar el nacer y la puesta del Sol, individualmente o en parejas, o entre todos
on-line;
xxv) Mirarse y mirar a los demas observando los rasgos fisicos y del caracter;

xxvi) Elegir a un rincén de la casa, donde hacer meditaciones cortas a lo largo de la semana, os,
si posible, todos los dias;

xxvii) Admirar los elementos de la naturaleza que estén mas cerca, como las plantas, el cante
de los pajaros, la lluvia, el viento, el bullicio de las hojas;

xXXviii) Confiar en un ser superior;
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Nuestra humana naturaleza nos hizo seres trinos. Estamos formados de las dimensiones fi-
sica, espiritual y mental. Esa asociacion nos moldea desde nuestras creencias, ya sean creencias
religiosas, filoséficas u otras. Creer en algo, es establecer un pacto con un ser superior, el que esta
adentro y a la vez afuera de nosotros. Lo buscamos a ese ser, muchas veces para respaldar los idea-
les que anhelamos y ponemos foco en ese sendero para no perder el hilo de la razdn, del quicio.

Creemos que es la busqueda por dias mejores para todos, que nos mueve de alguna forma
hacia el desconocido y relativamente nuevo estado de vida al que afrontamos con las escojas mas
coherentes 0 no, segiin nos alcance la vision interior. No planteamos un ser superior del mas alla,
incomprensible, intangible, ficticio, sino el ser superior que habita en cada quien, en cada uno/a 'y
nos invita a la reflexiéon constante de nosotros mismos.

Los ejercicios que aqui planteamos, no estan pensados para convertirnos en seres ajenos o
alienados a la realidad que hora se nos otorgan, mas bien, son actividades que van por la linea de
la fe raciocinada y las ganas de cruzar esos tiempos dificiles, pero necesarios al entendimiento
universal.

Aqui insertamos la quinta segin Jung que plantea la aplicacién de todas las claves en la vida
cotidiana, como en el trabajo. Creemos que todo pasard y la pregunta que queda y sin necessaria
de didlogo es:

Xxix) ;coOmo estaremos tras esa ola de incertidumbres, aflicciones, angustias y miedo? Ojala
estemos todos sanos y confiados en nuestra fuerza de resistencia y re-existencia.

Proponemos entonces, un ultimo y provisional ejercicio. Ejercitemos si posible, todos los
dias, la fe raciocinada de quien cree que mas alla de la pandemia hay vida. No todo se resume en
los espacios geograficos conocidos. Somos seres interdependientes y como tal, el ejercicio mas
importante es saber cuidarse para saber cuidar a los demas.

A la luz de Objetivos de Agenda 2030 (UNITED NATIONS, 2015) Educacién Sostenible 4:
Educacion de Calidad,;j 1a Tierra nos necesita! Necesitamos la Tierra saludable. jLa educacién es
la base para mejorar nuestra vida y el desarrollo sostenible! Los que condiciran las actividades
aqui propuestas pueden ensenar a mejorar la calidad de vida de las personas. Nosotros podemos
hacer uso y difundir los accesos a las formas de protestar, de pedir nuestros derechos desde nues-
tras ventanas, en esos momentos y siempre, podemos luchar por los derechos de los invisibles en
Brasil. La educacion puede ayudar a abastecer a la poblacion local con las herramientas necesarias
para desarrollar soluciones innovadoras a un nuevo modus vivendi de acuerdo con el Articulo 3,
inciso IV de la Constitucién Federal de Brasil: con la “promocién del bienestar de todos, sin pre-
juicio de origen, raza, color, edad y cualcuier otras formas de discriminacion.”

A MODO DE CONCLUSION

La pandemia de covid-19 nos invita a pensar en el Principio III, de La Carta de la Tierra —
Justicia Social y Econdmica, y en su Sub Principio III. 9 - Erradicar la pobreza como un imperativo
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ético, social y ambiental. La pandemia podria ser evitada. Luchemos por ello. 9a. Garantizar el de-
recho al agua potable, al aire limpio, a la seguridad alimenticia, a la tierra no contaminada, a una
vivienda y a un saneamiento seguro, asignando los recursos nacionales e internacionales requeri-
dos. 9b. Habilitar a todos los seres humanos con la educacioén y con los recursos requeridos para que
alcancen un modo de vida sostenible y proveer la seguridad social y las redes de apoyo requeridos
para quienes no puedan mantenerse por si mismos. 9c. Reconocer a los ignorados, proteger a los
vulnerables, servir a aquellos que sufren y posibilitar el desarrollo de sus capacidades y perseguir
sus aspiraciones (EARTH CHARTER, 2000).

Podemos luchar a la luz del Sub Principio III1.10 y asegurar que las actividades e institucio-
nes econdmicas, a todo nivel, promuevan el desarrollo humano de forma equitativa y sostenible.
Trabajemos para 10a. Repartir la riqueza de forma equitativa dentro de las naciones y entre ellas, y,
10 b. Intensificar los recursos intelectuales, financieros, técnicos y sociales de las naciones en de-
sarrollo y liberarlas de onerosas deudas internacionales, y 10c Asegurar que todo comercio apoye el
uso sostenible de los recursos, la proteccion ambiental y las normas laborales progresivas.

En esos tiempos de dramatica necesidad por la supervivencia, hace falta recordar a Freire
(1997), cuando nos advierte sobre la naturaleza del didlogo, como una necesidad existencial, porque
nos encontramos a través y por el mundo con las personas para transformar y humanizar el mundo.

Que el miedo a contagiarnos por alguna enfermedad como el covid-19 u otra, 0 mismo morir,
pueda dar paso y convertirse en acciones para el profundo cambio de valores éticos. Que la corrup-
cién tanto de algunos politicos como de los populares, que tanto roba la ciudadania, pueda dar paso
a una sociedad mas justa, cuya eqiiidad sea garantizada para todo el mundo, con inverciones en
educacion para el bien comun de la Tierra.

Mantengamos firme el propésito de seguir dialogando los unos con los otros, aunque desde
lejos, porque esa pandemia pronto pasard y necesitamos garanticemos lo que mas de humano hay
en nosotros. Seguro que dias mejores van a venir, pero, hace falta que estemos preparados para aco-
gerlos como seres dignos, altruistas y fomentadores de la vida. La paz que buscamos afuera, tiene
su principio adentro de cada quien y esa fuerza motriz que nos impulsa adelante, forma parte de
nuestra constituciéon humana. Haz posible el cambio. jAcepta el desafio! jHabla alto y claro! Pide a
las autoridades locales y nacionales que participen en iniciativas que no danen a las personas ni al
planeta Tierra.
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COMO TRACAR METAS EXECUTAVEIS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Viviane Klen-Alves

INTRODUCAO

Ol4! Sou professora desde 2007 e ja ministrei aulas para alunos de todas as faixas etarias, como,
por exemplo, criancas, adolescentes, adultos, pessoas que estavam comec¢ando a graduagao ou voltan-
do a estudar por meio do programa de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Porém, essa é a primeira,
e espero que seja a dltima vez, que ensino durante uma pandemia. As tltimas seis semanas foram de
muita transicao; estava acompanhando um grupo de alunos e de professores em um programa de
imersao no Brasil, mas com os primeiros sinais da covid-19, meus alunos tiveram que retornar ao seu
pais de origem. Alguns professores correm o risco de perder o emprego e, em pouco tempo, tivemos
que reestruturar o programa que deveria ser presencial e transforma-lo em um programa virtual.

Neste texto, compartilho algumas dicas que podem ser utilizadas por qualquer professor que
esteja passando por situacao semelhante. Essas dicas servem tanto para alfabetizar uma crianca na
primeira série do ensino fundamental como para trabalhar com professores em formacao. As habili-
dades discutidas aqui ndo surgiram da noite para o dia; foram aprendidas e aprimoradas ao longo dos
anos, na tentativa e etrro e de muitas oportunidades reais de aprendizagem, colaboracao, reflexao e
formacao continua.

A primeira habilidade que acredito ser importante € a de tracar objetivos claros e atingiveis que
possam ser trabalhados de forma realista em um periodo de tempo especifico. No inglés, esses ob-
jetivos sao chamados de Specific, Measurable, Attainable, Realistic and Time Based (S.M.A.R.T), como
podem ser observados na figura 1.

Figura 1: Objetivos S.M.A.R.T.
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Fonte: NEILPATEL (2020)
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Em bom portugués, objetivos “inteligentes” devem ser especificos (Specific), ou seja, é preciso
refletir sobre o que, concretamente, queremos e podemos fazer. Objetivos devem ser mensuraveis
(Measurable); assim, é preciso saber como vamos avalia-los e saber se os alcancamos. Nesse sen-
tido, eles sempre precisam ser atingiveis (Attainable) e realistas (Realistic), ou seja, é preciso olhar
para o contexto de ensino, para o curriculo e para a realidade em questao para dividir macro-obje-
tivos em mini-objetivos para que sejam mais atingiveis em um periodo especifico de tempo (Time
based) e que possam, consequentemente, nos ajudar a atingir nosso objetivo final.

Com o tempo, nés, professores, aprendemos quais sao os objetivos mais importantes nas sé-
ries que ensinamos e sabemos qual ordem de apresentacao do contetido funciona melhor para os
nossos alunos e se o contetdo estd alinhado com os diferentes objetivos que temos. No entanto,
neste momento de pandemia, é preciso ir além, é preciso renegociar esses objetivos para adequa-
-los dentro da nova realidade que temos. Ou seja, é necessario considerar tanto a relevancia real
do que queremos ensinar na atual circunstancia, quanto as condicoes existentes para isso.

Os objetivos especificos, concretos, mensuraveis, atingiveis e realistas devem estar alinhados
com o tempo que temos disponivel (uma hora, uma semana, um meés, um semestre) e as condi¢oes
reais das nossas escolas e dos nossos alunos (acesso a internet, acesso a um computador, acesso a
um livro didatico). Neste cendrio, devemos pensar em alternativas para aqueles que nao tém aces-
so a internet, ajuda de um adulto letrado, ou que trabalham dentro ou fora de casa e precisam de
mais tempo ou de horarios diferenciados para se engajar nas atividades. Apresento, a seguir, trés
exemplos reais que podem ajudar a tracar objetivos e trabalhar com alguns materiais que temos
disponiveis.

2. EXEMPLO 1- TRABALHANDO DE FORMA MAIS INDIVIDUALIZADA COM UM OU MAIS ALUNOS

Minha aluna mais nova no momento é minha sobrinha Sophia, de seis anos. Ela ja sabe o
alfabeto e estd aprendendo a ler e escrever na primeira série de uma escola estadual. Nesse semes-
tre, um dos objetivos na aula de lingua portuguesa é que a Sophia consiga identificar, sem ajuda,
as letras do alfabeto de forma nao memorizada, ou seja, nao quero que ela tenha que pensar em A,
B, C, D, E, F... para dizer que a palavra GATO comeca com G.

Para atingir esse objetivo, tenho como proposta diversas atividades de leitura e escrita que
incluem palavras que comecem com as diferentes letras do alfabeto (objetivo atingivel - realista).
A aluna esta sendo avaliada pela mae por meio de ditados e fichas de leitura (objetivo mensuravel:
sera possivel confirmar se ela consegue identificar as palavras sem ter que recitar o alfabeto ou
nao). O tempo total de trabalho nesse objetivo é de duas semanas - mais especificamente, um total
de oito encontros de 40 minutos cada (tempo especifico e apropriado).

Esse formato pode ser totalmente conduzido pelos pais com os materiais disponibilizados
pelo professor. A instrucao pode ocorrer nos trés modos: presencial, sincronico, ou assincronico.
Sincronico, por exemplo, com o uso de ferramentas digitais como: WhatsApp, Facebook, Skype ou
Zoom. Assincronico, com a entrega presencial ou virtual de instrugoes, como, por exemplo, com
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a gravacao das instrucoes em alguma plataforma. Para quem tem acesso limitado a internet, uma
alternativa é enviar instru¢oes detalhadas via WhatsApp ou Facebook. Ja os alunos que nao tém
acesso a internet poderiam retirar o material presencialmente nas escolas ou recebé-los em casa.
Nessa situagao, o importante é fazer uso dos recursos que os alunos ja tém, por exemplo: caderno
e caneta, algum livro didatico da escola, o calendario do ano corrente que esta pendurado na co-
zinha, que pode ser usado para trabalhar com nimeros, e os programas de TV aberta, que podem
ser utilizados para trabalhar com outras areas de aprendizagem, incluindo a lingua portuguesa.

Para os adultos, ou criancas e jovens que trabalham para ajudar a familia, é preciso considerar
que eles possam ter menos tempo para completar as atividades dentro dos prazos estabelecidos.
Nesse caso, uma opcao € estender o prazo de entrega. Com meus alunos, eu proponho pequenas
entregas semanais que acontecem toda quarta e sexta-feira; envio o feedback todas as segundas
e, assim, criamos uma rotina que pode ser quinzenal ou mensal. O importante é pensar em como
engajar os alunos.

3. EXEMPLO 2 - ALUNO-ALUNO E PROFESSOR COMO MEDIADOR EM PARCERIAS DE TANDEM

Uma segunda habilidade que tenho trabalhado constantemente é a de proporcionar aos alunos
oportunidades de aprenderem uns com os outros, com menos participacao da professora. Estou
estudando um modelo de telecolaboragao que se chama Teletandem (TELLES e VASSALLO, 2006;
CAVALARI e ARANHA, 2016). Nesse contexto virtual, os alunos aprendem e ensinam suas linguas
uns para os outros, enquanto os professores sao mediadores no tocante a tecnologia escolhida e na
manutencao do foco nos objetivos das interacoes.

Atualmente, a maioria de modelos de interacao em tandem ocorrem entre adultos. Isso aconte-
ce por diversos fatores, desde o acesso a tecnologia, por exemplo, por causa da condicao financeira
dos alunos, ou até por questoes de protecao, haja vista que alunos menores de 16 anos podem nao
ter autorizacao dos responsaveis para se engajar em conversas virtuais nas quais sua imagem e voz
podem ser gravadas.

Nessa modalidade, é preciso treinar os alunos para que entendam o uso dessas ferramentas e
interacao uns com os outros. Nesse sentido, é importante que eles tenham objetivos de aprendiza-
gem didrios, definidos tanto por eles quanto pelos professores ou, até mesmo, entre si. Igualmente,
é necessario conscientiza-los que eles podem aprender entre si, ja que, pela maneira como fomos
socializados, muitas vezes, acreditamos que a figura do professor sempre presente é o que garante
a aprendizagem.

Na minha pesquisa, nao apenas constatei muitos momentos de aprendizagem efetiva e afetiva
(KLEN-ALVES e TIRABOSCHI, 2018) como, também, pude constatar que, usando esse formato de
divisao em pares ou grupos menores, os alunos tém mais oportunidades de usar a linguagem oral
e a escrita com mais frequéncia do que na sala de aula regular. Além disso, os alunos aprimoram
diversas habilidades incluindo a autonomia, o interesse em pesquisar e revisar informacoes, a von-
tade de se preparar para as interacoes com seus pares, entre outras habilidades que fortalecem a
aprendizagem para além dos conceitos trabalhados em sala de aula (KLEN-ALVES, em andamento).
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Na minha sala de aula, uso o Teletandem em duplas. Por exemplo, um aluno aprendendo por-
tugués e outro inglés. Como parte do planejamento para o Teletandem integrado a sala de aula,
como proposto por Aranha e Cavalari (2014), os alunos escrevem e compartilham até trés textos
para correcao e feedback dos seus pares e escolhem um ou mais objetivos, como, por exemplo,
melhorar a pronuncia, para trabalhar durante as interagoes.

Nesses sete anos de uso do Teletandem, observo que, apesar dos alunos muitas vezes tracarem
objetivos um pouco amplos demais, ainda ha grandes ganhos académicos e sociais com a experi-
éncia em tandem. Usando esse formato, os alunos podem atingir varios objetivos, como, por exem-
plo, melhorar tanto a escrita em diferentes géneros textuais (ARANHA, 2014; BRAGAGNOLLO,
2016) quanto a oralidade, ja que eles tém mais tempo de fala e precisam se concentrar na produ-
cao de textos que serao lidos por mais de um interlocutor.

4. EXEMPLO 3 - FORUNS DE DISCUSSAO

Quando a parceria sincronica nao é possivel, uma outra forma de ensino que venho utili-
zando, ha anos, é a de féruns de discussao. Semanalmente, meus alunos leem um ou dois textos
académicos e assistem a um video, podendo ser uma aula minha ou um video sobre o tépico dis-
cutido naquela semana. Ap0s a leitura, eles precisam escrever uma reflexao de até 350 palavras. Ja
testei varios formatos, como, por exemplo: a) o formato livre no qual os alunos escolhem um texto
e uma noticia recente para resumir e compartilhar semanalmente; b) o formato de postagem em
pequenos grupos, no qual um aluno responsavel pela leitura e resumo cada semana; c) e o formato
guiado, que tem sido o mais efetivo:

Quadro 1 - Rubrica para os foruns semanais guiados

Parte Um

Leituras Necessarias:

1)

2)

Visualizacoes necessarias:

1)
Parte Dois
Reflexao que deve ser entregue toda quarta-feira as 23h59.

Reflita sobre os materiais apresentados no médulo dessa semana. Responda atentamente as
seguintes instru¢des e publique no seu féorum de discussdo. Suas respostas devem apresentar
evidéncias claras de que vocé leu e digeriu completamente TODOS os materiais requeridos para
esta semana. Certifique-se de citar textos / leituras / videos / sites especificos usando o formato
adequado. Isso significa incluir o nome do autor, ano e namero da pagina citada. Sua Reflexao
deve conter entre 150 a 300 palavras.
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Questoes Guia:

1. Quais foram as suas impressoes / sugestoes gerais deste médulo?

2. Que conexodes vocé poderia fazer entre os materiais?

3. Que pergunta (s) os materiais apresentados neste médulo levantaram para vocé?

4. O que vocé aprendeu neste médulo que pode levar com vocé? Por qué?

Parte Trés

Resposta significativa para dois colegas que deve ser entregue toda sexta-feira as 23h59.

Uma “resposta significativa” é mais do que simplesmente concordar ou apoiar a Reflexdo de um
colega. Umaresposta significativa é aquela que agrega valor ao dialogo. Uma resposta significativa
pode incluir conexoes e reacoes as observacoes que o colega postou e pode incluir diferencas de
opiniao e/ou perspectivas contrastantes. No minimo, a resposta deve abordar as perguntas que

o membro do grupo fez em sua Reflexao. Cada uma de suas respostas deve conter entre 50 a 200
palavras.

Fonte: Adaptado da disciplina LLED5040e do Colégio de Educacao da Universidade da Georgia

Nesse formato, todos os alunos precisam responder quatro perguntas e nao conseguem visu-
alizar as respostas dos colegas até completarem a atividade. Além disso, para garantir um didlogo
entre os estudantes, achei fundamental pedir para que completassem a atividade com uma res-
posta significativa para dois colegas de classe. Além de encorajar uma resposta que possa dialogar
com as respostas do colega, a luz do que foi discutido nas reflexdes individuais, peco que eles refli-
tam sobre como gostariam de ser respondidos e para que respondam as pessoas que comentaram
seus trabalhos. Cada reflexao sobre as leituras vale um ponto por leitura realizada, totalizando até
trés pontos e dois pontos para as respostas, sendo um para cada resposta. Toda semana os alunos
recebem cinco pontos.

Para facilitar o cumprimento das atividades, escolho um topico por semana. Nesse topico,
incluo leituras de facil acesso e videos mais didaticos como relatos de experiéncia, minha explica-
cao sobre o tépico, Ted Talks, entre outros. Ter um calendario antecipado disponivel no inicio do
semestre, instrucoes claras para cada semana e exemplos de como eles podem usar as producoes
os ajuda a participar mais ativamente dos féruns de discussao. O prazo para a entrega precisa
ser consistente, para que haja certa sincronicidade: peco que os alunos postem toda quarta-feira
e respondam a seus colegas toda sexta-feira. Ha até trés oportunidades para a entrega fora do
prazo. A fim de garantir a qualidade das respostas, sempre leio e comento, para que eles saibam
que também sou uma das leitoras e que me importo com o que eles estao produzindo. Nos meus
comentarios, sempre os encorajo a elaborarem um pouco mais do que produziram. Assim, a cada
semana, observo reflexdoes mais completas e de maior qualidade. No fim, sabemos que todos estao
passando alguma dificuldade diferente.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste momento, é preciso lembrar que cada situagao € tinica. Assim como eu, talvez vocé
prefira o ensino presencial. Mas, infelizmente, precisamos lidar com o ensino a distancia. Por isso,
finalizo o texto com algumas dicas que podem ajudar a resistir além das dificuldades e expandir
para novos caminhos e novas formas de ensinar nesse momento de crise.

1) Faca pausas, quando possivel, durante o dia para reenergizar e evitar ficar sentado/em pé
na frente do computador;

2) Monte um calendario no qual vocé nao tenha que ministrar todas as suas aulas no mesmo
dia, ou no mesmo bloco. Tente dar um espaco entre elas e entre as outras atividades que vocé
precisa exercer dentro de casa;

3) Ajuste o conteddo a realidade que estamos enfrentando. Nao se culpe se nao puder cobrir
tudo que vocé planejou. Precisamos pensar de um ponto de vista mais pratico, porque, muitas
vezes, nem nds, nem nossos alunos conseguirao concluir tudo o que queremos;

4) Comunique-se! Perceba como os seus alunos estao lidando com a situacao e lembre-se
que a situacao nao é normal para ninguém. Este momento pode ser muito estressante para todos,
portanto, faca ajustes e seja flexivel.

5) Caso precise, lembre-se que mudar o plano 1, 2, 3 ou mais vezes pode acontecer. O impor-
tante comunicar as mudancas a todos os envolvidos para que eles também possam se reorganizar;

6) Lembre-se de que, apesar de nossa reorganizacao, existem situacoes que estao fora do
nosso controle. Nessa nova realidade, mudancas inesperadas sao constantes. Entao, esteja prepa-
rado para mudar, por exemplo, o modo de entrega de alguma atividade, ou o tipo de recurso a ser
utilizado.

7) Estamos vivenciando um verdadeiro caos; é normal ter medo de mudar a rotina e os ha-
bitos. Todos estamos aprendendo sobre novas tecnologias e poderemos usar essa aprendizagem
no futuro para reinventar nossa realidade. Precisamos lembrar que alguns professores e alunos
podem ser imigrantes digitais, enquanto outros sao nativos digitais. No fim, todos precisamos nos
comprometer, entender que existe o tempo para a transicao online e que alguns contetudos, talvez,
nao possam ser ensinados online. Dessa forma, o mais importante é lembrar que podemos dar aos
nossos alunos o maximo que pudermos e o minimo para que eles possam progredir.

8) Por ultimo, sejamos empéticos, carinhosos, humanos. E preciso lembrar que nem todos
conseguirao entender as ferramentas que estao sendo utilizadas e, nesse caso, precisarao de al-
ternativas. E necessario lembrar que alguns nio terdo internet em casa, nem computadores, nem
tempo para trabalhar sincronicamente e, portanto, precisarao de alternativas. N6s nao escolhe-
mos isso, nossos alunos também nao. Entao, o minimo que podemos fazer é cuidar uns dos outros.
Converse com cada um deles, saiba verdadeiramente como eles estao, esteja disponivel, forneca
a eles todas as informacoes necessarias, mande lembretes, deixe canais de comunicagao abertos.
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Em momentos de crise é preciso que os alunos saibam quais serao nossas expectativas e como
podemos ajuda-los.

Dentro dos trés formatos que apresentei e, das dicas acima, consigo cuidar dos meus alunos
e de mim mesma para que, juntos, possamos colher os frutos do nosso arduo trabalho.
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VOZ, FALA E CONECTIVIDADE NA SOCIEDADE ATUAL

Zuleica Camargo

INTRODUCAO

Na atualidade, a subita demanda por formatos remotos de contato nos surpreendeu. O ad-
vento da covid-19 levou-nos a vivéncia inédita em nossas geracoes do isolamento e do distancia-
mento social. Nestes tempos de temor diante de uma entidade ainda desconhecida e ameacadora,
temos na voz um indicio da presenca do professor, do colega de trabalho, do familiar e do amigo.

Esta contribuicao volta-se a abordagem dos usos da voz (e da fala) no ambiente educa-
cional. Dado o carater emergencial, o uso das chamadas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDICs) foi rapidamente divulgado e incorporado por parte de nossa sociedade.
Educadores deparam-se com a demanda de adaptar conteidos para meios remotos, mantendo as
metas da proposta curricular, criando estratégias de estimulos e engajamento. Junto ao publico
infantil buscam envolver e cativar a colaboracao da familia. Além disso, esse novo formato de
trabalho contempla o acolhimento dos alunos e dos colegas e uma vasta gama de tarefas burocra-
ticas, como registros de aulas, atividades e demais demandas trabalhistas. Essa dinamica também
leva o docente a lidar com o inerente estresse da situacao (CAPELLINI; GERMANO, 2020).

Antes do advento da pandemia, a inclusao das tecnologias na aprendizagem ja era proposta,
aplicada e debatida em pesquisas, por exemplo aquelas de Ramos (2016); Aratjo (2017); Campos;
Benedito (2018). Porém, muitos docentes e profissionais tomaram contato mais amplo com as
aplicacoes de tais recursos neste especifico momento. A migracao massiva para meios remotos de
aprendizagem nos conduziu a uma rapida adaptacao das formas de relacionamento e de aplicacao
de recursos didaticos para meios quase presenciais de interacao.

Os professores foram expostos rapidamente a um vasto universo de plataformas e ambien-
tes, que permitem o contato com os alunos, favorecem a interacdo com coordenagoes, direcoes
e todo tipo de colegas no espaco profissional. Tornaram-se, também, meios de atendimentos em
saude (Telessaude), contato social, manifestacoes artisticas, culturais e palco de unidao na forma
de lives de corais, orquestras e todo tipo de producao musical e audiovisual que nos informa,
toca, emociona e estimula. Percebemos, nesse campo de manifestacoes da voz falada e cantada, o
seu potencial comunicativo e informativo, especialmente pela sua condi¢ao expressiva, que nos
permite veicular atitudes e emocoes (MADUREIRA, 2004). Segundo Laver (1980), a qualidade
da voz é um dos primeiros meios pelos quais os falantes projetam sua identidade, enquanto suas
caracteristicas fisicas, psicologicas e sociais.
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O som da voz pode, portanto, nos transferir para diferentes ambientes, intensificando os
elementos de interacao em ambientes virtuais, justamente, por essa capacidade de expressar ati-
tudes e emocoes e de figurar como um elemento que informa sobre o falante. Por meio do som da
voz, somos automaticamente transportados para informagoes como tipo fisico, sexo, idade, pro-
fissao. Ainda, podemos inferir as atitudes e as emocoes expressas (MADUREIRA, 2004; KREIMAN;
SIDTIS, 2011). Por meio do som da voz, comunicamos e informamos (MACKENZIE-BECK, 2005).

Para além da urgéncia do momento e de algumas apostas de que a “redengao” aos meios
virtuais de aprendizagem seja inevitavel, podemos nos perguntar sobre os elementos que me-
deiam esses novos formatos de interacao. Nesse ponto, voltamo-nos a voz falada e cantada, numa
referéncia ao trabalho de Mello (2000), como elementos que nos conectam e estreitam as formas
de contato em tais ambientes. Buscamos explorar recursos vocais, mais especificamente na ex-
pressao falada, que possam auxiliar a veiculacao de sentidos e o reforco ao conteddo. Em alguns
desses novos ambientes, a voz continua a representar um valioso instrumento didatico ao docente
(FERREIRA et al, 2003; LIMA-SILVA; MADUREIRA; CAMARGO, 2016), ao trabalhador, que
necessita manter sua equipe unida e, ainda, aos familiares e amigos que tentam manter a sensa-
cao de presenca e de proximidade fisica.

Essa ferramenta fundamental de todo docente pode sofrer sobrecarga por uso inadequado,
inadaptacoes fisioldgicas, doencas de base, alteracoes do sono, estresse e condig¢oes de violéncia
(FERREIRA et al., 2010; FERREIRA; LATORRE; GIANNINI, 2011; MOTA et al., 2018). Devemos
lembrar que nosso 6rgao de producao da fala e da voz (aparelho fonador) compreende parte dos
sistemas respiratorio e digestério de nosso corpo. Sendo assim, as estruturas que usamos para
falar desempenham outras atividades basicas. A producao da voz e da fala demanda, portanto,
a integracao com as funcgoes de respiracao e de degluticao (CAMARGO, 2015), o que explica as
orientacdes no sentido de adotar cuidados em termos de manutencao da saude geral, incluindo
cuidados especificos com a respiracao e com a alimentagao.

Os mecanismos basicos da producao da voz referem-se a respiracao (suprimento de ar pelos
pulmdes), a fonagao (vibracao de pregas vocais) e a articulacao e ressonancia (os movimentos e
configuracoes de cavidades da regidao acima das pregas vocais). O equilibrio desses mecanismos
resulta na voz saudavel e funcional. Os cuidados relativos ao uso da voz e aqueles gerais da satude
sao fundamentais. Problemas de respiracao comprometerao o fluxo de ar para a fala. Alteracoes
das pregas vocais comprometerao o som bdasico da voz, podendo ocorrer por razoes gerais ou
especificas do uso da voz (PINHO et al., 2011). As pregas vocais representam o segmento mais
vulneravel de nosso aparelho fonador, mais propicias a sofrerem lesoes por sobrecarga e esforco
vocal. Os mecanismos da articulacao (os movimentos da fala) colaboram para a modelagem e pro-
jecao final do som da voz, conhecida como mecanismo da ressonancia.

O disturbio de voz figura, na atualidade, como uma das doencas relacionadas ao trabalho
(FERREIRA et al., 2007; BRASIL, 2018), de maneira que a adocao de habitos vocais saudaveis se
torna importante para a pratica docente e de outros profissionais com alta demanda vocal. No
caso do professor, varios sao os mecanismos de sobrecarga do aparelho fonador: ajustes de hiper-
funcao (excesso de tensao) na regiao cervical, na laringe e faringe, de manutencao de mandibula
mais fechada ao falar, além de aspectos de dinamica vocal relacionados a elevacao do tom da voz
e a diminuicao de sua variabilidade (LIMA-SILVA; MADUREIRA; CAMARGO, 2016).
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2. CUIDADOS COM AVOzZ

Retomando o tema dos cuidados gerais com a voz, uma das principais recomendacoes refe-
re-se a hidratacao. A dgua, depois de absorvida, supre a hidratacao para os diferentes tecidos de
nosso corpo. Esse equilibrio geral se reflete nos tecidos de revestimento de nosso sistema respira-
torio, inclusive sobre a cobertura (epitélio) das pregas vocais, cuja vibracao é fundamental ao som
da voz. Todos os habitos adotados para cuidar de sua satide, como sono, alimentac¢ao, diminuicao
de habitos vocais abusivos (tabagismo, alcoolismo, gritar, falar em forte intensidade, contra ruido,
por muito tempo sem intervalo ou em ambientes abertos/amplos)’ e hidratacao sao, portanto,
fundamentais (FERREIRA et al, 2010), assim como o enfrentamento das situacoes de sofrimento
psiquico (MOTA et al, 2018) e de violéncia (FERREIRA, LATORRE, GIANNINI, 2011).

Neste momento da pandemia, também nos voltamos ao chamado da atencao aos cuidados
da satude, lembrando que os sintomas estao centrados na esfera respiratoria, de maneira que
nossa atencao a sinais de alteracao respiratéria e a manutencao da etiqueta respiratéria seguem
relevantes. Listamos, na sequéncia deste texto, alguma sugestoes para que vocé possa explorar
os recursos da expressividade da voz falada no exercicio de suas atividades remotas didaticas.
Destacamos algumas adaptac¢oes ao novo formato de sala de aula, reunioes, encontros ou confe-
réncias. Devemos, aqui, lembrar que no fechamento do video se fecha (em nosso meios sincronos
de atividades) nossa esperanca de manifestacao de contato com aluno apoia-se, de forma consi-
deravel, em qualquer manifestacao sonora que sinalize que ele(a) esta conosco.

Algumas adaptacoes de voz falada envolvem procurar trabalhar recursos que acentuam a sua
capacidade expressiva. Como sinaliza Madureira et al. (2019, p. 100): “A base da expressividade
da fala é o simbolismo sonoro, uma vez que os efeitos de sentido atribuidos no modo falado pelos
ouvintes repousa em pistas acusticas derivadas de varias manobras compreendendo a respiracao,
a voz, os ruidos, a ressonancia e o siléncio”. Buscamos expor sugestoes para um equilibrio de tais
mecanismos da voz. Além disso, nossas orientagdes também se voltam a maneiras de explorar seu
potencial expressivo, de buscar meios de valorizar a mensagem e, ao mesmo tempo, fazer uso de
recursos que aliviam o esforco vocal. Tal possibilidade reside no que conhecemos como elementos
melddicos da voz.

Mas o que seria este aspecto melddico, quase musical, de nossa voz? Seriam os elementos
prosédicos. Barbosa (2019, p. 20), numa retomada historica, indica poder se pensar a prosodia
“como um modo intrinseco de expressao ou “modo” de falar de uma comunidade”. Na concep¢ao
atual, destaca o “modo de falar, intencional ou nao”, “bem como sentidos associados ao discurso,
a atitudes, e emocgoes, todos eles implicados com fatores sociais e biolégicos como género, iden-
tidade, classe social, entre outros”. Elementos prosédicos referem-se, portanto, a modulacoes nas
dimensoes do tempo (duracao), da frequéncia e da intensidade da fala.

No ambito da intensidade, temos o nivel/volume. Tal volume de sua voz é agora regulado
pelo sistema de som do dispositivo utilizado (computador, tablet ou celulares essencialmente).

1 Orientacdes sobre cuidados gerais com voz podem ser encontradas em FAQs elaboradas pelo Departamento de Voz da
Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia — SBFa (https://www.sbfa.org.br/campanhadavoz/FAQs2011.pdf)
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Passamos a contar com o dispositivo da amplificacao, por meio dos microfones embutidos ou
acoplados a esses sistemas. Com isso, liberamo-nos da demanda de projecao de voz pelo espaco
fisico da sala e da superacao do nivel de ruido ambiental. Estudos que reforcam a associacao en-
tre niveis de ruido presentes em centros de educacao infantil e alteracoes vocais em educadores.
Observaram que as disfonias foram mais prevalentes em institui¢oes de ensino com ruido mais
intenso (SIMOES-ZENAI et al., 2012; MARTINS et al., 2014).

No ambiente fisico/presencial, geralmente o professor que atua sem uso de amplificacao,
como o microfone, necessita superar pelo volume da voz os sons da prépria sala, dos alunos,
daqueles ruidos externos das redondezas da sala de aula e da escola em geral (SIMOES-ZENARI
et al, 2012). Nessa nova situacao, o docente que consegue garantir em sua moradia um ambiente
razoavelmente protegido de ruidos, ganha a possibilidade de poder trabalhar mais e valorizar os
aspectos tidos como melddicos da voz.

Um elemento a interferir envolve o uso de fones de ouvido. Quando mantemos um volume
elevado do som em nossos ouvidos, seremos obrigados a adaptar o nosso volume de voz para fa-
larmos acima desse nivel. As pregas vocais sofrem com esse excesso de atividade e podem desen-
volver (ou agravar) alteracdes em sua estrutura. Tomemos como exemplo uma situacdo em que
tentamos falar simultaneamente a reproducao de um 4dudio ou um video, ou a0 mesmo tempo em
que outras pessoas falam. Além disso, o fato de permanecermos com fones de ouvidos nas mo-
dalidades de interacao sincrona, levam-nos a efeitos de oclusao de nossos condutos auditivos (0
canal das orelhas), que também podem gerar a necessidade de amplificarmos o nivel geral da voz.

Para o docente?, o primeiro ponto é conseguir se inserir no contexto e se transportar de um
ambiente fisico (em que a voz teria que se projetar em um ambiente de determinada dimensao e
para um namero consideravel de pessoas) para um ambiente remoto, em que, apesar de interagir
com o mesmo (ou maior) nimero de pessoas, projeta sua voz como se fosse para um interlocutor
sempre a mesma distancia. Nao ha demanda por forcar a voz para atingir o aluno/interlocutor
posicionado no extremo oposto em uma sala ou auditoério.

A sugestao para que se proteja em termos da amplificacao sonora é a de que use o volume de
seu sistema de amplificacdo em nivel intermediario, ou seja, evite os extremos do volume minimo
ou maximo dos fones de ouvido. A mesma sugestao vale para o controle de volume de seu micro-
fone. Para isso, faca um teste: grave um trecho de sua voz com e sem fones de ouvido e observe
suas proprias adaptagdes. Ouvir a propria voz gravada é uma estratégia de autoconhecimento e
de maior facilidade de controle e vivéncia de parametros da voz falada, apesar de a maioria das
pessoas nao gostar de ouvir o som da prépria voz gravada.

Para mais informacoes sobre as questoes de conservacao auditiva e de influéncias de ruido na
audicao, conte com informacoes da Academia Brasileira de Audiologia (ABA?®) e do Departamento
de Audicao e Equilibrio da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia (SBFa*). Informacdes adicio-

2 Usamos o termo docente pelo contexto da educagao, mas lembramos que no lugar do docente, podem figurar o lider de uma
equipe, os funcionarios, os colegas de trabalho, um profissional da satde, os amigos e os familiares.

3 https://www.audiologiabrasil.org.br/portal2018/

4 https://www.sbfa.org.br/portal2017/departamentos/1_audicao-e-equilibrio
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nais sobre o contexto demandas e adaptagoes no contexto educacional podem ser encontradas no
Departamento de Fonoaudiologia Educacional da SBFa®.

Quebra-se um estereétipo de sala de aula, do professor que, ao nao usar microfone, vé-se
obrigado a falar em forte intensidade, e, por vezes, a praticamente gritar. Uma estratégia é vis-
lumbrar um cendrio, mas imaginando que seu ponto de atencao seria, no espaco fisico, andlogo
a um interlocutor que representa os seus varios interlocutores conectados em diferentes pontos
de geolocalizagao. Dessa forma, torna-se possivel diminuir a poténcia da voz. Se sua plataforma
disponibilizar meios de acessar a imagem de seus alunos, tanto melhor, vocé pode se dirigir a
eles e se lembrar de olhar diretamente para a camera de seu dispositivo, de forma a estabelecer o
vinculo visual com o seu grupo.

Nesse contexto, sua voz demandard menos esforco. Porém, o fato de nao se ter um retorno
presencial e, por vezes, dependente de meios de reproducao, de velocidade e de estabilidade de
conexao, pode criar novamente situacoes que lhe induzam ao esforco vocal. Fique atento para
identificar esses elementos e buscar monitorar seu nivel de esforco vocal (sinais de desconforto
na garganta ao falar ou apos falar, alteragdes na voz como rouquidao, diminuicao de volume, alte-
racao do tom e cansaco). Para tanto, mantenha agua préxima a vocé e desenvolva (ou mantenha)
a rotina de ingerir frequentemente, em pequenos intervalos. Vocé colabora para preservar a inte-
gridade das estruturas de seu aparelho fonador. Lembre-se, também, de articular bem as palavras,
assim o som é transmitido com maior facilidade e clareza.

Lembre-se de ouvir, de planejar o tempo da escuta, de se habituar aos sistemas e de estabe-
lecer formas do que chamamos troca de turnos. Abrir o canal para receber feedback e escutar, em
lugar de apenas falar por um tempo demasiadamente prolongado pode ser uma 6tima estratégia.
Quando em interagoes sincronas, temos o elemento chamado troca de turnos da comunicagao.
A manutencao da troca de turnos e a capacidade de ouvir tornam-se elementos igualmente im-
portantes nesse contexto. Os recursos como levantar a mao para se candidatar a falar e os chats
evitam que se sobreponham vozes e criam um ambiente mais amistoso de comunicacao. Além
disso, é importante lembrar de pedir para que microfones somente sejam ligados no momento da
fala. Tal cuidado evita ruidos adicionais que podem limitar a inteligibilidade do que se fala e levar
a desconforto pelo ruido que entra nos fones de ouvido e, por consequéncia, induzir o aumento do
nivel de esforco vocal que se fard para superar tal ruido.

Ainda sobre fones de ouvido, e num momento em que temos sido solicitados a adotar cui-
dados relativos a satde, devemos reforcar o cuidado no uso de equipamentos individuais, como
fones de ouvido, especialmente os chamados “de insercao”, que se acoplam ao canal da orelha
(conduto auditivo externo). Outra orientagao é a de que este modelo também seja bem adaptado e
acoplado ao conduto auditivo, a fim de proporcionar uma devida oclusao e evitar que vocé receba
os ruidos externos.

As orientac¢des seguem similares para as pessoas que escutam musicas por seus dispositivos
moveis, portateis: tente regular o volume para metade do maximo da amplificacao. Quando pos-
sivel, remova os fones de ouvido. Assim, juntamente a exercicios de alongamento, de respiracao,

5 https://www.sbfa.org.br/portal2017/departamentos/3_fonoaudiologia-educacional
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intervalo para ingerir 4gua ou uma pequena refeicao, vocé proporciona um intervalo de descanso
para as suas orelhas e um periodo de repouso vocal. Esses pequenos intervalos de repouso vocal
em periodos de jornadas prolongadas sao fundamentais para manutencao da voz saudavel.

Voltando aos elementos indicados como melédicos/prosddicos (BARBOSA, 2019), referimo-
-nos anteriormente ao nivel do que chamamos de volume (percepcao da intensidade da voz). No
dominio temporal, ritmo, velocidade e uso de pausas se destacam. Quando a fala se acelera, por
exemplo, ocorre sobrecarga vocal, ao que chamamos de hiperfuncao vocal, que pode ser enten-
dida como tensao. Além disso, como temos a dependéncia de qualidade de conexao e de estabi-
lidade, se falamos rapido demais, diminuimos a possibilidade de nossos ouvintes/interlocutores
nos entenderem de forma mais ampla. O uso da velocidade de fala aumentada se relaciona com
quadros de alteracao da voz: a disfonia (LIMA-SILVA; MADUREIRA; CAMARGO, 2016). Ao se-
guir a orientacao ja indicada de articular melhor as palavras, vocé colabora para reduzir um pouco
a velocidade e estabilizar os parametros de estruturagao temporal da fala, inclusive o seu ritmo.
Isto certamente facilita a transmissao do som de sua voz e facilita ao aluno compreender sua fala.

No caso de gravagoes de aulas e nao de interagoes sincronas, tente estruturar sua fala em
enunciados curtos, que facilitam a transmissao e a compreensao. Procure também usar o recurso
das pausas para valorizar os contetidos, o que se associa ao que indicamos anteriormente sobre
a velocidade da fala. As pausas colaboram para segmentar o fluxo da fala, nao sendo, necessaria-
mente, demarcadas apenas pelos intervalos de siléncio (as pausas silenciosas). Colaboram para
facilitar a percepcao e a compreensao da fala.

Ha uma forma de demarcacao de pausas por elementos de preenchimento. Seria interessante
evitar, de forma repetida, tal modalidade de pausas como “uhhh”, “3”, “né”, “ta”; “ta bom”, “tipo”,
“beleza?”, pois se tornam elementos distrativos. H3, ainda, outras formas de sinalizar pausas,
esse pequeno intervalo na cadéncia da fala, como varia¢oes suaves no som. Por exemplo, “um tom
ascendente pode ser interpretado pelos ouvintes como indicador de continuidade do discurso e
criar expectativas sobre o que o falante ira dizer na sequéncia da fala” (MADUREIRA, 2004, p. 15).
Sendo assim, a modulacao do tom da voz também ajuda a facilitar a compressao da fala.

Mais interessante seria salientar elementos (palavras) com recursos énfases (os acentos da
frase), mas de que forma? Outros elementos de proeminéncia (énfase) referem-se ao alongamen-
to de sons e de silabas e mudancas sutis na qualidade de voz. Faca uma leve subida do tom da voz
ou alongue um pouco a palavra de destaque. Muitas vezes, 0s gestos acompanham esses acentos.
Tais sinalizagoes reforcam que vocé esta focado no contetido abordado. Esse elemento indica ao
ouvinte o que vocé pretende destacar na sua fala. Essas énfases ajudam o aluno/interlocutor a
acompanhar o que se fala, deixando a fala menos monoétona.

Em interag¢des sincronas ou em gravagoes, outra demanda é a adequacao dos materiais parti-
lhados para esse ambiente, usando projecoes, videos, audios e imagens para reforcar os contetdos
desejados. Para essas situacoes, busque assumir uma postura corporal que facilite que a voz flua
mais naturalmente. Utilize recursos gestuais coerentes com o que se fala, use movimentos de
maos e bracos para acentuar elementos das frases, evitando movimentos repetitivos e sem cone-
xao0 com a fala, tais como mexer nos cabelos, brinco ou rel6gio, como se fossem gestos de apoio.
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Tome dgua antes de iniciar a gravacao ou a interacao, para evitar sons de estalos ou os chamados
cliques bucais, quando nossa boca esta seca.

Se possivel, busque um espago que crie um cendario de trabalho a vocé e evite, na medida
do possivel, interferéncias de ruidos e de pessoas, movimentos externos a sua atividade naquele
momento. Conseguir um local em possa sentar, mantendo o tronco ereto, com o alinhamento do
pescoco e da coluna permite que vocé faca melhor uso de seu sistema respiratério na fala. Além
disso, vocé pode bem posicionar sua laringe e, com isso, melhorar a eficiéncia de suas pregas
vocais. Procure posicionar a camera de seu dispositivo de forma que vocé mantenha o olhar para
frente. Se vocé angular a cabeca para tras, falarda em constante estado de esforco laringeo.

Se necessario o uso de mascara, tente articular com maior amplitude para vencer o abafa-
mento produzido pela barreira da mdscara, que é importante como medida de biosseguranca. Tais
estratégias representam adapta¢des necessarias a nossa futura fase de retomada de atividades
de interacgao social. Além disso, a voz falada pode alimentar sistemas operados por sistemas de
sintese (quando o dispositivo “fala”- muito comum em programas que transformam o texto em
fala e nos assistentes virtuais que se comunicam conosco por meio de um estimulo de fala) e re-
conhecimento (quando o dispositivo “reconhece/detecta” a fala - muito comum em sistemas de
atendimento automatico e nos assistentes virtuais que tentam “entender” nossa fala).

Tais recursos estao presentes em muitos dos dispositivos moveis atuais e podem ser empre-
gados como ferramentas de acessibilidade por estudantes e colegas com demandas especificas,
por exemplo, aquelas do campo da visao e do transtorno de déficit de atencao e hiperatividade
(TDAH), além das dislexias. H4, também, grupos com demandas auditivas, uso de aparelhos de
amplificacao sonora e implantes cocleares. Os portais e sites indicados anteriormente (ABA e
SBFa) disponibilizam materiais de orientacao para convivéncia com tais necessidades especificas.

Aos professores de linguas, ou que ministram aulas em mais de uma lingua, é natural que a
qualidade de sua vocal varie de acordo com a lingua. Esse é um fenomeno congregado num campo
denominado qualidade vocal interlinguas. Ajustamos nosso aparelho fonador de formas distintas
ao produzirmos sons, também diferenciados, em funcao do inventério fonético (sons) das linguas
que usamos em nossas demandas comunicativas (CAMARGO; MADUREIRA; SCHIMDT, 2013).

Desempenhamos diferentes papéis nos atos de comunicac¢ao. Goffman (1981) indica que, en-
quanto falantes, podemos agir como autor (elaboramos nosso discurso), como animador (inter-
pretamos o discurso, a semelhanga de um “ator”) ou como protagonista (veiculamos um sistema
de crencas). O momento é de autenticidade, de ser o protagonista do nosso discurso, apesar de
tantas mudancas e incertezas em nosso entorno.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que muitas foram as sugestoes expressas e algumas fogem da sua possibilidade
de emprego. Procuramos compilar o maior nimero de informagoes e sugestoes, de maneira que,
ao conseguir adotar algumas, vocé possa se prevenir de futuros problemas vocais e melhorar a sua
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atuacao em termos da comunicacao falada. As mudancas e demandas sdo subitas e muitas duvidas
pairam neste momento em nosso quotidiano. Neste contexto, cuidar de sua satide geral, fisica e
mental fard com que vocé tenha uma voz fluida e plena para as multiplas atividades de interacao
deste momento.

Finalmente, esperamos que o texto colabore para ajudar a encontrar os elementos de auten-
ticidade e de identidade em sua fala. Diante da pandemia instalada, podemos assumir que a voz
figura como um dos elementos de conectividade na sociedade atual. Podemos estar presentes na
vida de alunos, colegas de trabalho, familiares e amigos de quem tivemos que nos afastar fisica-
mente. Nossas vozes continuam a tocar a distancia, a comunicar, a ensinar, a questionar, a afagar,
a trazer conforto, a protestar, a colaborar e a incentivar nossos interlocutores a prosseguirem.
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REINVENTANDO O CINECLUBE: EXPERIENCIAS DE UM CINECLUBE VIRTUAL
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Claudia de Almeida Mogadouro
Sandra Santella de Sousa

Robson Novaes da Silva

INTRODUCAO

Uma das caracteristicas da sociedade atual é a presenca da tecnologia em varios setores: na
emissao de um carné, na declaracao do imposto de renda, as contas dos servicos de telefonia, TV
a cabo, agua e luz, tudo é emitido por computadores; as noticias do jornal podem ser acompanha-
das pela internet; as emissoras de radio também podem ser ouvidas pela transmissao na rede de
computadores; hoje, o telefone celular funciona como computador.

Na educacao, a presenca da tecnologia faz os educadores questionarem: como podem dividir
a atencdo com a tecnologia que os estudantes utilizam com tanta habilidade? E fato que nos co-
municamos e trabalhamos com o apoio indispensavel da tecnologia. No entanto, estamos longe
de ter nossas relacoes na educacao e no trabalho totalmente mediadas pela tecnologia.

Essa reflexao foi possivel a partir do distanciamento social que enfrentamos devido a pande-
mia causada pela doencga covid-19. O estado de emergéncia decretado pelo Governo do Estado de
Sao Paulo e pelo municipio nos trouxe uma nova rotina. Os estudantes foram dispensados de suas
aulas e os educadores tiveram que adaptar-se a aula virtual. Somente os servigos essenciais pude-
ram manter as portas abertas; os eventos culturais foram cancelados; os parques da cidade foram
fechados e os encontros entre mais de dez pessoas foram proibidos para evitar aglomeracoes.

As orientacoes das autoridades de satide temerosas de que houvesse uma sobrecarga do aten-
dimento emergencial de saide, como foi visto em paises europeus e nos EUA, solicitam as pessoas
que “ficassem em casa”. O distanciamento social foi considerado nossa maior arma contra o virus
que espalha a doenca. A partir de entao, nos vimos diante da aprendizagem de uma nova forma
comunicacao interpessoal.

Nessa direcao, as telecomunicacoes passaram a ser uma opc¢ao para criar novos contextos de
interacao, diante do novo cenario enfrentado por todos que seguiram as orienta¢oes das autori-
dades de satude. Assim também, o cineclube de educadores da regiao noroeste da cidade de Sao
Paulo teve que se adaptar aos novos tempos.
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2. 0 CINECLUBE DA ESTACAO

Entre os meses de maio e junho de 2019, foi realizada, em uma escola da Prefeitura Municipal
de Sao Paulo, uma formacao de professores que apresentava um panorama do cinema brasileiro
voltado para educadores, além de problematizar a utilizacao do cinema na escola. A formacao
foi ministrada por Claudia Mogadouro, formadora do Nucleo de Educomunicacao da Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Paulo. As discussoes surgidas no curso resultaram na criacao, em
julho, de um cineclube de educadores da regido do Jaragua. Os encontros passaram a acontecer
sempre na noite da Gltima segunda de cada més, na mesma unidade escolar onde foi realizado o
curso, que fica localizada ao lado da Estacao de trem da CTPM, muito acessivel aos educadores
da regiao e, por isso, ganhou o nome de Cineclube da Estacao. A proposta do cineclube era am-
pliar o repertorio audiovisual dos docentes, trazer a tona temas contemporaneos urgentes para o
aperfeicoamento da atividade docente, além de mostrar novas possibilidades da relacao Cinema
e Educacao.

Ao tratar da formacao de professores podemos afirmar que esse momento formativo con-
solidou processos transformativos considerando que, dentre tantos fatores que promovem o de-
senvolvimento profissional docente, a formagao continua estd imbricada nele. Assim, Fullan e
Hargreaves (2001, p. 41) defendem que a formagao de professores “é feita aos professores e nao
com eles, muito menos por eles”.

Segundo os autores, a chave para a renovacao esta na cultura da coopera¢ao, no comprometi-
mento e responsabilidade partilhados, fortalecendo espago de maior satisfacao e produtividades,
na qual as pessoas nao se veem consumidas pelo grupo, mas enriquecidas pelas vivéncias. A cria-
cao do cineclube de educadores ocorreu na acao conjunta dos agentes envolvidos na construcao
de um espaco que propiciou a reflexao de novos contextos mediados pela linguagem cinemato-
grafica como forma de romper com a tradicao escolar do uso do filme em sala de aula como mera
ilustracao didatica de contetudos escolares. As discussoes do grupo anseiam pela expansao de ana-
lises criticas dos filmes e a valorizacao da linguagem cinematografica como instrumento cultural.

Assim, o cineclube virtual nos possibilitou vivenciar a experiéncia da Pesquisa Critica de
Colaboracao (LIBERALI; MAGALHAES, 2004; 2017), que serd oportunamente abordado na con-
cepcao metodologica desse trabalho. Como se pode perceber que as decisdes de organizacdo sao
decididas na colaboracao critica.

Foi decidido pelo grupo do cineclube que o recorte seria para filmes brasileiros. Essa decisao
foi tomada diante da discussao realizada nos encontros formativos, quando os educadores apon-
taram o quanto a producao cinematografica brasileira ainda é desconhecida de todos e, assim, no
dia 29 de julho organizou-se a exibicao do filme O Menino e o Mundo, de Alé Abreu (2014), com
debate mediado pela professora Cldudia Mogadouro, ap6s a exibicao do filme. No segundo en-
contro, em 26 de agosto, houve a exibicao do filme Amores de Chumbo, de Tuca Siqueira (2017)
com a presenca da cineasta e mediacao da professora Claudia Mogadouro. Em 30 de setembro, foi
a vez da sessao da programacao oficial do Entretodos (Festival de curtas metragens em Direito
Humanos) com a presenca do curador Jorge Grinspum e as discussdes apontaram a importancia
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da formacao do professor para trabalhar com a linguagem audiovisual na sala de aula. Em 21
de outubro, foi exibido o filme Abraco, de Di Fiaza (2019), com a presenca do diretor e de um
dos atores do filme, Paulo Roque. Em 25 de novembro, foi o exibido o documentario O Segundo
Encontro, de Veronique Ballot (2018) e também contou com a presenca da cineasta.

Para o ano letivo de 2020 foi pensada e planejada a continuacao dos encontros como propos-
ta formativa dos educadores da unidade sede e dos educadores das unidades escolares do entorno
que desejassem participar dos encontros. A ideia foi manter a regra da ultima segunda feira do
més, a noite, para que, aos poucos, a sessao do cineclube ficasse marcada como compromisso de
todas as pessoas interessadas. No entanto, as orientacoes do distanciamento modificaram o pla-
nejamento e a atividade online foi adotada pelo grupo, como recurso para sua continuidade. A data
do primeiro encontro virtual manteve-se a mesma que ja estava planejada.

Pode-se considerar que a atividade de cineclube, que é essencialmente formativa, enqua-
dra-se na modalidade de Ensino a Distancia, pois os integrantes estao separados fisicamente fa-
zendo uso do aplicativo Zoom para realizacao de videoconferéncia. Nao é escopo deste capitulo
realizar discussoes acerca do tema Educacao a Distancia (EaD), no entanto, é perceptivel que as
barreiras entre a educacao presencial e a educacgao a distancia estao cada vez menores. O uso das
Tecnologias de Comunicagao e Informacao (TIC), tanto nos cursos a distancia, como nos cursos
presenciais tem crescido nos tltimos tempos.

A criacao do encontro virtual do cineclube de educadores ampliou a participacao, uma vez
que oportunizou que docentes e pessoas interessadas de outras regioes da cidade pudessem parti-
cipar. No entanto, é notdria ainda a falta de familiaridade de muitos docentes com as ferramentas
dos debates virtuais. O processo de assimilacao das ferramentas tecnolégicas também faz parte
do cendrio atipico em que todos estao inseridos repentinamente.

3. 0 QUE E UM CINECLUBE?

O Cinema foi apresentado publicamente pela primeira vez na Franca, pelos Irmaos Lumiere,
em dezembro de 1896. A Franca foi o pais que mais produziu e exportou filmes nos primeiros 20
anos da existéncia do cinema (antes da primeira guerra mundial), fase que é chamada de Primeiro
Cinema (COSTA, 2006). Na intelectualidade francesa (e europeia), o cinema era rejeitado, vis-
to apenas como entretenimento para o povo inculto. As expressoes artisticas legitimadas como
parte da cultura eram o teatro, a literatura, a poesia, a pintura, jamais o cinema. Com o inicio da
primeira guerra mundial, em 1914, a Franca perdeu a hegemonia da producdo cinematografica
para os EUA.

Um grupo de intelectuais, a partir de meados dos anos 1910, liderados por Riccioto Canudo,
dramaturgo italiano, radicado na Franca, e o escritor francés Louis Delluc, construiram lentamen-
te um movimento que mostrava a importancia do Cinema como expressao artistica. Foi Canudo
que criou o termo Sétima Arte para identificar o cinema como a sintese das outras artes: arquite-
tura, musica, pintura, escultura, poesia e danca.
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A expressao “cine-club” surgiu na Franca, em 1920, no “Journal Du Cine-Club” que depois
passou a se chamar apenas “Cine-Club” (LISBOA,2006), periddico dirigido por Canudo e Delluc.
Ambos sao os principais responsaveis pela criacao do movimento cineclubista frances.

A primeira sessao oficial de um cineclube, projecao de filme seguida de um debate,
deu-se em 14 de novembro de 1921, no cinema Colisée, em Paris, onde foi apresen-
tado o filme expressionista alemao O Gabinete do Doutor Caligari (WIENE, 1919).
Ainda em 1921, Canudo fundou o Club d’Amis Du Septime Arte, 0 CASA. Em 1923, 0
critico italiano publicava o Manifeste des Sept Arts, titulo de uma palestra proferida
em 1911, onde apresentava o cinema, como arte total agrupando todas as outras.
(LISBOA, 2007, p. 352)

O cineclubismo surgido nos anos 1920 estava ligado a esse agrupamento intelectual e ar-
tistico, sem ligacao com as camadas populares. Antes da Segunda Guerra Mundial (1939), foram
abertos alguns cineclubes operarios ligados a Frente Popular, mas, durante a guerra e a ocupagao
alema, as reunides e debates foram proibidos.

Finda a guerra (1945), a lideranca da Resisténcia instaurou um clima de reconstrucao e soli-
dariedade em que as politicas culturais, especialmente na defesa de uma cultura nacional desem-
penharam papel de destaque. “Uma nova geracao entrou na vida publica, exigindo mudangas na
ordem economica e social, com o objetivo de fundar um novo pais.” (LISBOA, 2007, p. 353-354).
Houve um esforco da sociedade civil para o reerguimento da Franca no pds-guerra, apoiado por
politicas culturais. Uma dessas acoes foi uma espécie de cooperativa chamada “Travail et Culture”
(Trabalho e Cultura), que reunia espectadores das varias linguagens artisticas. A Literatura e o
Cinema foram as linguagens que mais se destacaram nessa fase, sendo que o movimento cineclu-
bista explodiu na Franca, desta vez com significativa penetracao nas classes populares, em bairros
operarios e cidades do interior.

Lisboa (2007), estudiosa do movimento cineclubista em varios paises, reafirma a importancia
do movimento cultural francés ter sido resultante de projetos sociais, com bases ideoldgicas, que
ocorreram nos quinze anos seguintes ao término da segunda guerra mundial. Neste pais, o desen-
volvimento da cultura cineclubista foi entendido como um projeto civilizatério e educativo, com
intuito de desenvolver um programa de “elevacao cultural”:

O cineclube francés, na segunda fase, nao era completamente alijado do mercado
cinematografico, pois, preparando o publico para “avaliar uma obra de valor cultu-
ral”, incitava a paixao pelo cinema e por uma apreciacao mais profunda do produto
cinematografico. (LISBOA, 2007, p. 355)

O propésito de realizarmos esse histérico sobre a atmosfera cultural da Franca veio da von-
tade de situar como se forma a cultura cinematografica em uma na¢ao como marca identitaria.
Frisamos que o cineclubismo nao criou necessariamente a dicotomia “filme de arte” e “filme co-
mercial”, pois o seu cerne era a paixao pelos filmes e a pratica do debate sobre eles.
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O Brasil foi influenciado pela Franga, assim como muitos outros paises, criando também uma
atmosfera cineclubista relevante, especialmente entre os anos 1960 e 1990. O cineclubismo no
Brasil nao teve a mesma amplitude socioeconémica do movimento francés, firmando-se em ci-
dades grandes e médias com forte repercussao no meio estudantil. Segundo o estudo de Lisboa
(2007), ha uma relacao direta entre os paises que desenvolveram o cineclubismo e a formacao de
uma industria cinematografica. Como prova disso, Lisboa (2007) cita os quatro paises que criaram
um forte movimento cineclubista na América Latina: Argentina, Brasil, México e Cuba. Nao por
acaso, sao esses 0s paises que se destacam com mais forca no cendrio da inddstria cinematogra-
fica até a atualidade. Também é possivel relacionar a pratica cineclubista na trajetéria de muitos
cineastas de todo o mundo.

O cineclubismo é uma prética caracterizada pela valorizacao da diversidade estética, pro-
movendo a exibicao de filmes de varias nacionalidades, estilos e épocas, possibilitando a cons-
trucao gradual de uma cultura cinematografica e ampliando a leitura do mundo. O debate apos
a exibicao, permitindo varios pontos de vista, é condi¢ao essencial do cineclube. Pode haver um
convidado (um cineasta, um professor ou alguém escolhido pelos organizadores) para enriquecer
o debate, mas também pode ser realizado apenas com os frequentadores/espectadores. O que é
fundamental é a troca de ideias, o didlogo, o respeito as ideias divergentes. Independente de haver
ou nao um convidado e um mediador dos debates, o cineclube tem uma organizacao horizontal.

O cineclubismo perdeu forca nos anos 1990, com o advento do videocassete e outros meios
que se seguiram, que permitiram a assisténcia de filmes no ambiente doméstico. No entanto, os
avancos da tecnologia facilitaram a presenca do cinema no ambiente escolar. Ainda hd um longo
caminho a ser percorrido para que se tenha a compreensao do Cinema na escola como obra de arte
e nao como entretenimento ou recurso didatico de segunda ordem (MOGADOURO, 2011).

Para se compreender essa questao, pode-se fazer um paralelo com a literatura. Se um grupo
de pessoas tem a oportunidade de 6timas experiéncias com a Literatura em sua infancia e juven-
tude (na vida escolar e também em circulos de leitura), provavelmente algumas pessoas se desta-
carao como futuros escritores.

As pessoas que nao escolherem o oficio de escrever, certamente manterao étima relacao com
a literatura em suas vidas. Da mesma forma, as pessoas que tiveram oportunidade em sua ju-
ventude de participar de cineclubes, reconhecem esta pratica como importantissima para sua
formacao cultural e terao sempre uma relacao com o cinema que nao se reduz ao entretenimento
(MOGADOURO, 2011).

Essa pratica também estimulou muitas pessoas a se tornarem realizadores. Estao ai algumas
das razoes para que o Cinema esteja presente de forma criativa no processo educativo formal, da
mesma forma como a Literatura é legitimada como parte essencial no curriculo escolar. Um dos
caminhos transformadores para isso € a pratica cineclubista, pois, além de permitir a construcao
de uma cultura cinematografica, favorece a ruptura de relagdes autoritarias presentes no cotidia-
no da escola, uma vez que o cineclube prevé debates horizontais.
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A pratica cineclubista, além de promover ampliacao de repertério e construcao paulatina
de uma cultura cinematografica, pode promover também debates sobre temas contemporaneos
densos. Temas esses que permeiam o cotidiano escolar, mas dificilmente sao discutidos, como é o
caso de preconceitos de diversos matizes, casos de violéncia doméstica, comportamentos agressi-
vos, insegurancas por parte de estudantes e professores, entre outras tensdes que costumam ficar
veladas.

O Cineclube de Educadores da regiao do Jaragua foi criado com o propdsito de um espaco de
debates entre educadores (embora ele seja aberto a quem mais quiser participar, independente
de estar ligado profissionalmente a Educacao), de forma a fortalecer a categoria que sabe de sua
responsabilidade social, mas nem sempre se sente em condicoes de cumprir seu papel. Trata-se
também de uma atividade formativa, porém descentralizada, uma vez que os didlogos sao abertos,
horizontais e todas as decisoes sao tomadas coletivamente. A pratica cineclubista entre educado-
res favorece também que ela seja reproduzida no meio escolar.

4. O ENCONTRO VIRTUAL DOS CINECLUBISTAS

Com o distanciamento necessario a toda a populacao brasileira, em virtude da pandemia
causada pela covid-19, o Cineclube de Educadores encontrou uma saida para continuar seus en-
contros: debates virtuais, a partir de filmes que estejam disponiveis nas plataformas digitais. O
presente capitulo se encerra ap6s duas reunioes virtuais e nosso esforco é avaliar se as caracteris-
ticas essenciais do cineclubismo foram garantidas nesta nova experiéncia.

Utilizou-se, como aporte metodolégico, a perspectiva da Pesquisa Critico Colaborativa
(PCCol) (LIBERALI; MAGALHAES, 2004; 2017). A PCCol propde a¢oes que vao além da observacgao
e analise, pois possibilita a criacao de espacos colaborativos onde todos sao ouvidos e respeitados,
visando a criacao de contextos de transformacao ativa. Além de promover o encontro dos docen-
tes com a reflexao tedrica para promover ac¢oes partilhadas nos encontros.

Para coleta, producao e andlise de dados, os autores do presente capitulo participaram do
encontro virtual do cineclube de educadores em 30 de marco de 2020, com registro audiovisual e
captura de tela dos aplicativos usados. As categorias reflexivas de Descrever; Informar; Confrontar
e Reconstruir foram utilizados no campo de analise nos auxiliaram a indagar sobre os resultados
da atividade Online. (SMYTH, 1992; LIBERALI, 2015).

A decisao para a realizacao do encontro virtual foi realizada pela rede social WhatsApp entre
os organizadores do encontro. Vale-nos destacar que essa funcao é assumida por diversas pessoas
do grupo a depender do envolvimento de cada um. Feito isso, foi realizada uma consulta no grupo
com a seguinte provocacao no dia 17 de marco de 2020:
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Figura 1: Conversa no aplicativo WhatsApp

=u FLE =

Fonte: Captura de tela no aplicativo WhatsApp

Quadro 1: Excerto 1

TOME NOTA: Nosso encontro de Cineclube de educadores estd mantido para o dia 30/03!!! Mas
como???? e o coronavirus????

Se liga nessa ideia e deixe sua opiniao!

Fonte: elaborado pelos autores

Figura 2: Convite enviado pelo WhatsApp

Em wirtwde das orentagfies das autoridades de sadde nosso
encantro de educadores ocorrerd & DISTANCIA.

Ficarermnas afastados do trabalho, sem pader i & passeios, festas de
aniversario, encontros com a familia.... Entdo, diante do
distanciaments social, pensamad em lortalécer ROSSAE  Agdes,
reflexbes ¢ debate

Aszistiremos até o dia 30003 o filme indicado

“Estou me guardando para gquando o camaval chegar® disponivel
na plataforma de streaming MetFlis.

Faremas o debate, que pode ser aqui no WhatsApp, ou em uma
Video Conferéneia no dia 30/03 As 19k, cois e
O gue vood prefere? Delxe sua opinido. ESTACAD

Fonte: elaborado pelos organizadores dos encontros do curso Cine Estacao
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Apenas dois minutos apds a publicacdo, as mensagens de aceite foram enviadas pelos
participantes:

Quadro 2: Excerto 2

Muito bom/ Eu topo/ T6 dentro pessoal, maravilhosa essa ideia/ Ebaa, t6 dentro.

Fonte: elaborado pelos autores

As mensagens e postagens no grupo que, eram raras, devido ao periodo de férias, voltaram a
acontecer diariamente, demonstrando a recepcao do grupo para a atividade que reuniria as pes-
soas novamente em torno do que apreciam e gostam: o cinema.

No dia 24 de marco de 2020, a pesquisadora informou ao grupo que enviou o convite a outros
educadores de outras regioes com a seguinte mensagem:

Quadro 3: Excerto 3

Galera a possibilidade de realizar o encontro Online nos possibilita encontrar pessoas que estao
mais longe. Vamos ferver o debate no dia 30/03.

Fonte: elaborado pelos autores

O filme sugerido e aprovado por todos foi o mesmo que ja havia sido programado antes do
decreto do distanciamento social: o0 documentario “Estou Me Guardando para quando o Carnaval
Chegar”, de Marcelo Gomes (2109). Foi enviado o link do trailer do filme com a intencao de fazer a
divulgacao do filme e reforcar a data do encontro. Até a data do encontro 22 novas pessoas usaram
o link para entrar no grupo.

Na mesma data uma professora integrante do grupo indagou uma questao importante para
tomada de decisao: “Por onde? Seria legalizar plataforma pra todo mundo participar. Alguma su-
gestao? Eu sugiro o zoom”, (referindo-se ao aplicativo ZOOM.US que realiza videoconferéncia). A
resposta veio na sequéncia pela pesquisadora “Boa, vamos usar o Zoom”. No entanto, surge uma
outra questao colocada por outro participante:

Quadro 4: Excerto 4

Participante F: Ola Sandra, eu soube que o Zoom suporta apenas quarenta minutos de video
conferéncia. Sera esse o tempo limite para o debate?

Participante M: Depois disso € sé sair entrar de novo! Fiz uma reuniao com o pessoal da minha
escola nessa semana e a gente teve que entrar umas 4 vezes. Mas é tranquilo. O administrador
ja deixa programadas varias reunioes 1a. Ai é sé ir jogando o link aqui no grupo e o pessoal clica
e entra de novo.
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Participante T: Eu fiz hoje...
Participante F: Perfeito!

Pesquisadora: (respondendo a primeira pergunta): Oi “F” usaremos o login da minha
orientadora, nao havera esse problema.

Orientadora da Pesquisadora: Hoje montarei o grupo e poderemos disponibilizar o link na
descricao do grupo.

Fonte: elaborado pelos autores

A interatividade de vdrios integrantes no grupo da rede social revela a participacao nas de-
cisoes que sao tomadas coletivamente, em que todos agem juntos na busca por solucdes viadveis.
Quando o participante “F” trouxe uma questao sobre a impossibilidade de realizar o encontro
no aplicativo que havia sido indicado, contou com a colaboragao e sugestao de outro membro do
grupo a fim de buscar uma resolucdo para o problema colocado. Na continuidade do didlogo a
pesquisadora explicou que seria utilizado o login de sua orientadora, que tem uma conta ilimitada
para uso de tempo do encontro. Sendo assim, o link foi disponibilizado na descri¢ao do grupo.

O encontro virtual dos cineclubistas aconteceu no dia 30 de marco de 2020 a partir das 19h.
Os participantes comecaram a entrar na plataforma a partir desse hordrio e iniciaram conversa
sobre as situagoes de distanciamento, enquanto aguardavam os demais participantes ingressarem
na chamada. Com 20’36 a pesquisadora Sandra iniciou comentando sobre a criacao do cineclube
com objetivo de contextualizar e acolher as pessoas que participavam pela primeira vez. Foi soli-
citado autorizagao para gravacao de video aos participantes. A pesquisadora passou a mediacao
para a professora Claudia Mogadouro, que fez consideracoes técnicas sobre o filme e mediou o
debate. Ao longo do encontro 17 (dezessete) pessoas participaram da videoconferéncia, sendo 6
(seis) nunca havia participado do cineclube presencial. O primeiro encontro virtual teve duracao
de gravacao de 2h44m40s.

Figura 3: Cineclube virtual em 30 de marco

I o g W VS - =

BEE = === 2

Fonte: captura da tela da gravacao do aplicativo Zoom “Cineclube virtual 30 de marco”
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A videoconferéncia no aplicativo Zoom permitiu a interacao da videochamada, com a visu-
alizacao de todos participantes no encontro na tela do computador. Para organizacao do debate
foi combinado que todos os participantes teriam sua voz emudecida (com o recurso do microfone
mudo) e quem quisesse falar usava o recurso “levantar a mao”, desta forma a mediadora saberia
quem pediu a palavra, na ordem da inscricao. Na necessidade de um aparte ou complemento de
cada colocacao, foi possivel e funcionou muito bem o uso do chat, pois a pessoa que estava com a
palavra nao perdia a fluéncia de sua comunicacao.

O uso da tecnologia possibilitou diferentes modos de participacao em relagao aquela reali-
zada presencialmente. A representacao espacial na tela do computador pelos pequenos videos
retangulares, que leva o espectador a diferentes lugares a medida que cada participante fala gerou
uma nova experiéncia fisica e perspectivas corporais diferentes do encontro presencial. O en-
contro virtual exige maior atencao do participante, os gestos: mexer o corpo da cadeira, apoiar a
cabeca na mao, esticar os bracos com movimento de alongamento, podem serem entendidos pelo
cansaco produzido pela atividade a frente da tela do computador.

A escolha pelo recurso videoconferéncia possibilitou a criacao do cineclube virtual e permi-
tiu que os participantes construissem significado para o filme debatido, relacionando-se a ele e a
outros participantes por meio das falas/relatos. Como vemos:

Quadro 5: Excerto 5

Participante R: E um filme muito importante, traz uma discussao, primeiro pessoal, igual ao
caso do J (referindo-se ao relato anterior, realizado por outro participante), o meu pai foi tecelao
a vida inteira, entao esse contato com a tecelagem eu sempre tive e nisso o filme me chamou
atencao.

Fonte: elaborado pelos autores
Além das discussoes sobre os aspectos técnicos do filme, foram levantados aspectos sociais

e politicos, da mesma forma como acontecia nos encontros presenciais. Neste primeiro encontro,
especialmente, estar junto, mesmo que virtualmente, sensibilizou a todos:

Quadro 6: Excerto 6

Participante R: Estou em casa ha 15 dias, sem sair e ver vocés, participar desse encontro deu
uma oxigenada, eu precisava disso.

Mediadora: Ver a “carinha de vocés” aquece um pouco, esse momento tem sido muito dificil,
espero que esse encontro aqueca um pouco.

Participante T: Eu queria muito compartilhar isso com vocés, porque motivado por essa
experiéncia aqui desse grupo. Eu propus uma atividade com o pessoal 1a da escola, foi votado,
todo mundo topou, no domingo nds fizemos trés horas de debate e combinamos que vamos
fazer toda semana.

Fonte: elaborado pelos autores
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O interesse dos participantes pode ser conferido na disposi¢ao do grupo em realizar o encon-
tro seguinte no intervalo de quinze dias, visto que o encontro presencial ocorria mensalmente.

O segundo encontro online do cineclube de educadores ocorreu no dia 13 de abril de 2020.
A curadoria do encontro ocorreu de maneira compartilhada, o filme Campo Grande, de Sandra
Kogut (2016) foi indicado pela professora Claudia Mogadouro e a convite do participante J, a ci-
neasta Sandra Kogut, participou do encontro. Antes de iniciar o encontro os participantes comen-
tam sobre a atividade online e como o distanciamento social tem alterado a vida de todos.

Quadro 7: Excerto 7

Participante J: Imagino que isso daqui alguns anos vai ser um documento de uma pequena,
pequena nao de uma gigante ocorréncia na vida do homem. Antes e depois do coronavirus.

Cineasta: Eu fico pensando assim, a gente esta aqui falando, essa tela do computador com esses
quadradinhos, isso vai virar uma estética marcante dessa época. Tantas coisas acontecendo
nesse tipo de programa, como o ZOOM, que estamos usando hoje (...) e quando a gente olhar as
fotos dessa época elas vao ser todas assim.

Fonte: elaborado pelos autores

Figura 4: Cineclube virtual em 13 de abril

Fonte: captura da tela da gravacao do aplicativo Zoom

A mediadora Claudia Mogadouro fez uma proposta que surpreendeu a cineasta. Em vez da
realizadora iniciar o debate contando qual a motivacao para o filme, como ele fora feito, como é
comum acontecer em debates em cinema, quando hé a presenca do (a) cineasta, os participantes
iniciariam contando como foi sua experiéncia com o filme Campo Grande. S6 depois a cineasta se
pronunciaria. A ideia era valorizar a experiéncia subjetiva, sem a expectativa de “o que o diretor
quis dizer com isso” e, sim, como cada pessoa sentiu o filme.
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O resultado evidenciou o fendmeno da subjetividade da recepgao apontado por Martim-
Barbero e Rey (2001) de que a experiéncia audiovisual se traduz numa negociacao de sentidos
entre o universo do receptor e o produto audiovisual.

A experiéncia reveste-se tanto da trajetdria de cada receptor (experiéncia de vida, repertorio)
como do contexto onde ela ocorre. No caso, mesmo as pessoas que ja tinham assistido ao filme
antes, na revisao do filme enxergaram novas relacoes a partir do contexto da pandemia e do dis-
tanciamento social. A cineasta Sandra Kogut demonstrou surpresa em tantas possibilidades de
entendimento que seu filme provocara naquelas pessoas que compunham o grupo do cineclube.
Por fim, ela falou sobre suas motivagoes ao filmar aquela historia e forneceu dados curiosos sobre
a escolha do elenco e da producao do filme.

O encontro virtual teve duracao de 2h21m44s e reafirmou a possibilidade do encontro,
da troca de ideias e o compartilhamento das experiéncias com a mediacao da tecnologia da
videoconferéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dois encontros virtuais do Cineclube da Estacao foram plenos de éxito, embora muitos
reconhecam que € possivel conquistar mais participantes para os futuros encontros. Segundo re-
latos de varias pessoas, a situacao de distanciamento tem deixado as pessoas exaustas por conta
de uma mudanca de rotina muito brusca, com um stress emocional motivado pelas noticias muito
alarmantes, no mundo e no Brasil. Alguns educadores estao trabalhando nas escolas para atender
as familias desassistidas economicamente, outros com seus filhos em casa, isolados de alguns
familiares e com muitos novos afazeres domésticos.

Ainda assim, foi comentado como a atividade de assisténcia de um filme, combinado por to-
dos, seguida de um encontro virtual com amigos, reflexao e debate tornou-se um alento para esse
momento tao dificil.

Embora seja ainda uma novidade para muitos dos participantes, a ferramenta tecnolégica
escolhida possibilitou o debate horizontal, com possibilidade de todos expressarem suas ideias,
com réplicas e tréplicas, de forma a concretizar a producao de um conhecimento a partir da expe-
riéncia de um filme.

A andlise dos dois filmes trouxe aspectos técnicos da realizacao audiovisual e aspectos subje-
tivos da recepcao, complementados pelo vasto repertdrio tedrico e biografico de cada participan-
te. Também foi analisada a filmografia de cada um dos dois cineastas, cujas obras foram objeto de
debate, permitindo assim o enriquecimento de uma cultura cinematografica, com énfase para o
cinema brasileiro.

Importante notar que o cineclube ja existia presencialmente, o que permitiu transportar os
afetos para a experiéncia virtual. Os encontros do cineclube possibilitaram tanto o momento for-
mativo de educadores, como o encontro de pessoas virtualmente e o entretenimento nesse mo-
mento dificil do distanciamento social.
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Consideramos esses resultados parciais, reafirmando que a experiéncia virtual do cineclube
contribuiu para consolidar a pratica cineclubista ja iniciada. Essas sdo as primeiras impressoes
advindas de dois encontros virtuais. Muitas outras estao por vir.
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A global bit of advice:
A digniview

The most frequent bit of advice
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by all types of persons?

By people in prisons:

By people in monasteries?

By long-term hospital patients?

By the homeless in urban spaces?

Add to this List

What does it teach us about human dignity? How’? Why??
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EDUCA(;T\O DIGITAL EM TEMPOS DE CRISE

Elisangela Nogueira Janoni dos Santos

INTRODUCAO - NOS TEMPOS DAS INCERTEZAS...

“Até certo ponto, todos os tempos sdo incertos, pois
o desenvolvimento cultural nunca permanece imével,

nunca é fixo” (CARLSON & APPLE, 2003, p.11)

De repente! Foi assim que em 13/03/2020 ficamos sabendo de uma crise na cidade e no Estado
de Sao Paulo. Tinhamos ido trabalhar normalmente na Escola Municipal Ensino Fundamental,
aquela agitacao, mais de 350 estudantes por periodo, agenda cheia, projeto de coleta seletiva
acontecendo, visitas ao Centro Esportivo e aos museus sendo programadas. Ao final do dia, assis-
tiamos a uma coletiva de imprensa, na qual varias autoridades governamentais da Uniao, Estado
e Municipio informavam que as familias tinham menos de dez dias para reorganizar a rotina e
deixarem os filhos em casa, sem contato com os avds, que compoem o grupo de risco, pois todas
as escolas publicas seriam fechadas a partir de 23/03/2020.

No periodo, de 16 a 20/03 ainda estariam em funcionamento parcial. A contaminacao pelo
coronavirus precisaria ser evitada. Seria necessario diminuir a circulacao de pessoas na cidade,
caso contrario, o sistema de saude entraria em colapso. Foi essa a explicacao que nos deram no
momento. Solicitaram, ainda, que fosse organizado nas escolas o “Dia D” prevencao a contamina-
cao. Talvez, se houvesse tempo, poderiamos ter desenvolvido a¢des mais direcionadas a preven-
cao e debates que pudessem esclarecer o momento. Mas, esse tempo nao existiu e dia 17/03 nao
contava com nenhum estudante na escola.

Na epigrafe desta introducao, os autores nos trazem a reflexao de que os tempos sao incertos,
pois a cultura esta em processo de construcao e reconstrucao; nao é algo estatico. No contexto
de pandemia, passamos da certeza de um funcionamento escolar presencial para a incerteza de
como seria o funcionamento na semana seguinte. O que seria necessario alterar na cultura escolar
em poucos dias? E como nosso cotidiano também seria afetado fora da escola? Quanta incerteza!
Assim, a Educacao, sobretudo a publica, também precisa acompanhar esse processo de mudancas
na cultura e na sociedade de forma a atuar nela e produzir transformacao.

A seguir, visitaremos dois conceitos que indicam essas mudancas culturais e podem promo-
ver transformacoes nas formas de ensinar e aprender.
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2. PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS E EDUCACAO DIGITAL

A Pedagogia dos Multiletramentos surgiu em 1996, em Connecticut (EUA), em um coléquio
do Grupo Nova Londres (GNL). Ha mais de 20 anos, o grupo apontava que os jovens contavam
com novas ferramentas de comunicacao, informacao e agéncia social multimodal (de multiplas
formas) e semidtico, ou seja, de construcao de significados (ROJO, 2012, p. 13).

Essa multiplicidade cultural causaria uma mistura maior nas formas de comunicacao, exi-
gindo da educacao um trabalho que abordasse uma nova ética e novas estéticas. Nas “nuvens”,
por exemplo, tudo pode ser compartilhado. Nos “mashups”, musicas de diferentes compositores
podem ser remixadas. E preciso, de acordo com a autora, a0 mesmo tempo, desenvolver o res-
peito pelo gosto que é diferente do meu (diferentes estéticas), abordar letramentos criticos e es-
timulando a apropriacao das cole¢oes — de textos, de imagens, de musicas — nao esquecendo-se
de citar a autoria do outro (nova ética), uma vez que se cria a ilusao de que nada é de ninguém.

Segundo Rojo (2012), com o avango tecnolédgico, surgem novas ferramentas para além da
escrita manual e impressa. Somam-se dudio, video, tratamento da imagem, edicao, diagrama-
cao, exigindo, também, novas habilidades de producao e de analise critica. As habilidades de
leitura e escrita adquirem maior expansao para associar todos esses recursos na construcao de
significados. Assim, faz-se necessaria a Educacao Digital docente e discente para que possam
inserir nos diferentes contextos de aprendizagem tais habilidades e, de forma mais abrangente,
a prépria Pedagogia dos Multiletramentos.

Educacao Digital, nessa perspectiva, estd ligada, mais do que ao simples acesso as tec-
nologias de informacao e comunica¢ao (TDICs) e/ou aos hardwares (notebooks, PCs, tablets,
smartphones) com acesso a Internet, o que denominamos inclusao digital. Educacao Digital esta
relacionada ao uso que se faz das diversas tecnologias, dos instrumentos, ferramentas, incluin-
do a propria Internet, para o exercicio da cidadania e para a formacao integral do ser humano.
Educacao Digital trata, portanto, da inclusao digital e do uso ético, estético, multimodal das
tecnologias para a aprendizagem.!

H& um percurso histérico na rede municipal de Sao Paulo que permite observar os avangos
do trabalho pedagégico nos chamados laboratérios de informatica e, mais recentemente, cha-
mados laboratérios de Educacao Digital. Essa politica da rede iniciou em 1986, como projeto
piloto fora do hordrio de aula para formacao profissional. O foco do trabalho era o uso do com-
putador como ferramenta, de forma dissociada das outras areas do curriculo escolar. Mas, foi
na década de 90, tendo Paulo Freire como Secretario Municipal de Educagao que o projeto foi
tomando forma e alcangou a grande maioria das Escolas Municipais de Ensino Fundamental. O
objetivo era democratizar o acesso as ferramentas por meio do “Projeto Génese”, em parceria

1 Alein®12.965/2014 (Marco Civil da Internet) prevé no art. 26 a obrigatoriedade do dever constitucional do Estado da capacita-
¢do, em todos os niveis de ensino, para o uso seguro, consciente e responsavel da internet, por exemplo. <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2014/1ei/112965.htm> acesso em 30.Mar.2020
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com universidades como Pontificia Universidade Catoélica -SP, Universidade de Sao Paulo e
Universidade de Campinas.

Em 1994, foi criado o projeto de Informdtica Educativa, incluindo a expansao dos labo-
ratérios de informdtica e a criacdo de uma funcao especifica para os profissionais que nele
atuariam (Professor Orientador de Informatica Educativa — POIE) em parceria com o professor
regente da turma. Somente em 2006, foi elaborado o Caderno de Orientac¢oes e Expectativas de
Aprendizagem para as Tecnologias e a Informatica passou a compor a grade curricular, com uma
aula por semana para todos os anos do Ensino Fundamental. Em 2017, inicia-se o processo de
construcao do Curriculo da Cidade. Em seu langamento, é anunciado como grande diferencial o
Curriculo de Tecnologias para a Aprendizagem:

O Curriculo de Tecnologias traz aulas de programacao e letramento digital a partir
do 1° ano do Ensino Fundamental, englobando temas como ética nas redes e cultu-
ra maker, ou ‘mado na massa’. O curriculo chega as escolas acompanhado de orien-
tacoes didaticas e materiais de apoio para educadores e estudantes. Também sera
oferecido o programa de formacao aos professores da rede municipal, alinhados
aos novos documentos, a partir de janeiro (PORTAL SME, 2019).

Surge, entdo, uma nova concepcao de Educacao Digital, que passa a se preocupar, para
além do acesso as ferramentas, com o letramento digital, termo utilizado como um eixo do
Curriculo da Cidade de Tecnologias para a Aprendizagem. Tendo em vista que o letramento se
refere ao desenvolvimento competente da leitura e da escrita nas praticas sociais, o letramen-
to digital envolve a capacidade de apropriacao da leitura e da escrita e seus usos conscientes
nas praticas sociais por meio dos diversos recursos tecnolégicos e multimodais. Os objetos de
conhecimento selecionados para serem trabalhados no eixo letramento digital neste curriculo
sao: linguagem midiatica, apropriacao tecnolégica, cultura digital, consciéncia critica, criativa
e cidada, investigacao e conhecimento cientifico (CURRICULO DA CIDADE, p. 83). Esses objetos
estao em consonancia com as habilidades necessarias apontadas por Rojo na Pedagogia dos
Multiletramentos?.

A figura a seguir, extraida do Curriculo de Tecnologias, ilustra os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento a serem alcancados no 9° ano do Ensino Fundamental. Na primeira
coluna, destaca-se o eixo letramento digital, na segunda coluna estdo os objetos de conheci-
mento, na terceira estao os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e na quarta, os ob-
jetivos de desenvolvimento sustentdvel (ODS — ONU) a serem alcancados no mundo até 2030.
Nosso objetivo nao é aprofundar cada um dos objetivos propostos para estreitar sua relacao
com a Pedagogia dos Multiletramentos. Aqui, procuramos apenas ilustrar como o trabalho nos
laboratdrios de Educacao Digital da rede municipal pode apontar caminhos como alternativas
para a Educacdo em tempos de crise. Nesse caso, a pandemia do novo coronavirus.

2 Rojo ou a Pedagogia dos Multiletramentos nao sao citados em nenhum momento no Curriculo da Cidade.
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Figura 1: Quadro do Curriculo da Cidade
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Fonte: Curriculo da Cidade - Tecnologias para a Aprendizagem (SME/COPED, 2019, p. 108)

Trata-se, em meio ao confinamento, de descobrir estratégias de como nao parar a
Educacao Formal no Ensino Fundamental, utilizando-se a Educacao Digital e a Pedagogia dos
Multiletramentos como forma de expandir os usos e as estratégias diversas para a aprendizagem,
aconteca ela dentro ou fora da escola.

Obviamente, tal processo de descoberta nao é facil, nem imediato, e se depara com a reali-
dade de desigualdade social e economica do Brasil, que pode ser ampliada pelo contexto atual.
A préxima secao aponta algumas das contradi¢oes que podem ser observadas neste contexto. A
secao sobre as possibilidades trara exemplos concretos do que foi abordado até aqui.

3. AS CONTRADICOES SOCIAIS, ECONOMICAS, EDUCACIONAIS

O objetivo que se tem ao escrever sobre Educacao Digital em tempos de crise nao é o de me-
nosprezar a figura do professor e seu trabalho ou considerar que os estudantes aprenderao qualquer
assunto que se dispuserem a desvendar de forma autonoma e autodidata. Pelo contrario, é necessa-
ria uma maior valorizac¢ao do profissional docente na sociedade brasileira, pois a precarizacao das
condicoes de trabalho, do salario e, consequentemente, das condicoes de vida dos professores da
Educacao Bésica, tem afastado os jovens das dreas de licenciatura e pedagogia nos tempos atuais.
Mais do que isso, apesar de nossos estudantes serem nativos digitais, na perspectiva da Pedagogia
dos Multiletramentos e na Educag¢ao Digital, o envolvimento e a intervencao pedagogica do profes-
SOr sao essenciais para o avanco das aprendizagens.

Na sala dos professores da escola publica em que atuo como coordenadora pedagdgica, loca-
lizada na zona norte de Sao Paulo, ha um temor de que a precarizacao aumente ainda mais com as
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possibilidades de Educacao a Distancia (EaD), professor de aplicativo (semelhante ao Uber), que re-
cebe de forma avulsa e trabalha na informalidade, sem a garantia dos direitos trabalhistas, professor
“YouTuber”, que vende suas aulas gravadas em video, como se nem precisasse conhecer a turma para
a qual vai propor atividades padronizadas, entre outras situacoes.

Ao perguntar para uma professora de Histdéria o que pensava sobre a possibilidade da Educagao
no Ensino Fundamental acontecer no formato EaD, obtive outras perguntas que precisam ser le-
vadas em consideracao na rede publica de ensino: “o problema é que a educacao digital ‘bate e se
esculhamba’ na disparidade da sociedade capitalista. E quem nao tem smartphone (ou outros har-
dwares)? E quem nao tem internet? E quem tem, mas o limite de consumo € baixo? Sem velocidade?
Sem banda larga?” E acrescentou um exemplo da internet da propria escola, onde a velocidade é de
500 megas com 1 giga de dados, impossibilitando, por exemplo, que seja liberada a senha do Wi-fi
pedagogico para todos da equipe docente e discente utilizarem a internet ao mesmo tempo.

Foi publicada uma figura nas redes sociais que ilustra uma familia em condi¢oes miseraveis,
com varias pessoas vivendo no mesmo comodo e uma legenda chamando atencao para a EaD.

Figura 2: Como fazer EaD nas periferias?

EAD. Acesse a plataforma, faga suas tarefas
e envie on line. A educagio nio pode parar!

Fonte: Facebook (2020)

A figura evidencia que temos estudantes vivendo nessas condic¢oes na cidade de Sao Paulo e,
também, em outros lugares. No entanto, cabe a cada cidadao cobrar das autoridades governamen-
tais o investimento necessario a melhoria das condicoes sociais dessas familias. Afinal, é um pro-
blema nosso, isto é, da cidade e consequentemente, de todos nos. A cidade de Sao Paulo conta com
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varios pontos de acesso gratis a Internet nas pracas publicas, por exemplo. Contudo, em tempos
de pandemia nao é recomendavel sair de casa. O que seria possivel, em termos de politicas publi-
cas, fazer para que esse Wi-fi gratis fosse estendido para as regides mais periféricas e chegasse as
residéncias? O que impede que a familia representada na figura acima acesse a internet e tenha
acesso as informacoes e alcance a aprendizagem de forma remota?

Se levarmos a situacao de pandemia, caso extremo de isolamento social, mas que nao deixa
de ser uma situacao emergencial de crise, para outras situagoes de crise como guerra, terremoto,
tsunami, entre outros podemos compreender que a forma remota é a melhor possibilidade de dar
continuidade ao processo de Educacao formal quando nao se pode ou nao se consegue chegar a
escola. Sobre esse assunto, a UNESCO publicou em 2013 as diretrizes de politica para a aprendi-
zagem moével e justifica:

Geralmente, o conserto da infraestrutura movel, depois de um desastre ou de um
conflito, é mais facil e rapido do que o de qualquer outra infraestrutura, como es-
tradas e escolas; assim, a aprendizagem movel é especialmente indicada para estu-
dantes em 4reas em situacao de pds-crise. Por exemplo, depois de uma enchente ou
de uma guerra, em muitos casos, os estudantes podem utilizar recursos educativos
e conectar-se com professores e outros estudantes por meio de aparelhos moveis,
mesmo quando as escolas e universidades estao fechadas ou nao oferecem segu-
ranca. Pesquisas indicaram que mitigar as interrupgoes educacionais em areas de
pés-conflito e pds-desastre acelera a recuperacdo e ajuda a reconstruir sociedades
frageis. Os aparelhos méveis podem, assim, ajudar a assegurar a continuidade da
educacao durante tempos de crise (UNESCO, 2013, p. 24).

Compreendendo essa recomendacao internacional nesse trecho, evidenciamos a necessidade
de investimento de politicas publicas para o acesso aos pontos gratuitos de Wi-fi na cidade como
ponto importante para a continuidade da Educacao, durante e apds a pandemia que vivemos. Em
reuniao com os professores da referida escola publica, para pensar as possibilidades de comuni-
cacao com os estudantes durante o isolamento social, muitos deles sugeriram o uso do WhatsApp
como uma ferramenta de longo alcance, visto que, mesmo nas casas onde s6 ha um celular com
baixo pacote de dados mdveis, sem banda larga, mesmo os pacotes pré-pagos das empresas de
telefonia, possibilitam a utilizacao dessa ferramenta.

A seguir, vamos observar algumas possibilidades encontradas pela equipe docente desta uni-
dade escolar e da rede municipal, de maneira geral, para enfrentar as barreiras durante o periodo
de isolamento social, promovendo a Educacgao Digital na perspectiva dos multiletramentos.

4. AS POSSIBILIDADES

Nesta secao, discorreremos sobre algumas possibilidades de comunicacao e ferramentas pe-
dagdgicas, tanto propostas por iniciativa da unidade escolar®, como deliberadas pela Secretaria
Municipal de Educacao, que dialogam com as secoes anteriores.

3 Vale destacar que os professores estiveram em recesso escolar de 23/03 a 09/04 e estao realizando o processo de replanejamen-
to coletivo das atividades no periodo de redagao deste capitulo.
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41 EXEMPLO DO “DIA D” PREVENCAO AO CORONAVIRUS

Voltando ao contexto descrito na introducao deste texto, a equipe docente da EMEF que
estava atenta a coletiva de imprensa realizada no dia 13/03/2020, nao perdeu tempo e comecou
a separar material no final de semana: videos, mapas, tabelas, graficos, imagens para subsidiar a
aula de segunda-feira. Uma professora gravou tudo o que pode num pen-drive, levou a Smart TV
para uma sala de aula, combinou os horarios com os outros professores especialistas, utilizando
as aulas que podiam para conversar com os estudantes de 6° a 9° anos do Ensino Fundamental
sobre o que estava acontecendo. Era muito sério! Os estudantes perceberam. Nossa intencao nao
era assusta-los, mas passar as informacdes atuais para que eles multiplicassem para outras pes-
soas fora da escola.

Os professores realizaram o “dia D” prevencao na escola, de forma bastante improvisada no
dia 16/03/2020, lancando mao dos recursos tecnoldgicos de informac¢ao e comunicacdo que dispu-
nham naquele momento, sob a perspectiva dos multiletramentos. Um dos videos trazia o bidlogo
e pesquisador Atila Iamarino, com informacdes sobre a necessidade da “mitigacao” e da reclusdo
social, isto é, para evitar um contdgio ainda maior, ficar em casa, evitando contatos fisicos como
beijos, abracos, apertos de mao, foi e é a recomendacao essencial, uma vez que o virus pode ser
transmitido pelo ar, contato com partes do corpo ou superficies ou goticulas de saliva. Outro vi-
deo utilizado com as turmas foi do jovem, digital influencer, Felipe Castanhari, contando como o
mundo estava sendo afetado pelo novo coronavirus. Nesse caso, a professora achou melhor cortar
um trecho do video, no qual o jovem afirmava que o virus tinha surgido na China, pois nao tinha
certeza da veracidade do fato e poderia causar uma visao xenofébica nos estudantes quando vis-
sem pessoas advindas desse pais.

Figura 3: video com Atila lamarino

m g o

Fonte: Youtube (2020)
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Figura 4: Video com Felipe Castanhari
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Fonte: Youtube (2020)

Além disso, a professora utilizou outros recursos, como tabelas com dados sobre os casos
confirmados em Sao Paulo e em outros estados do Brasil, um mapa colorido com os focos mais
preocupantes de contdgio, entre outros recursos.

Os estudantes, por sua vez, ficaram muito interessados, assistiram aos videos muito atenta-
mente, fizeram perguntas para as professoras, contribuiram verbalmente, trazendo outras infor-
macoes sobre o assunto. Essa acao € o tipo de aula que faz com que o professor saia muito satis-
feito com seu papel de educador. Afinal, consegue atingir seus objetivos de aprendizagem e, ainda,
atingir mudanca de atitudes nos estudantes observaveis de forma imediata.

4.2 UTILIZACAO DO FACEBOOK COMO FORMA DE COMUNICACAO E PLATAFORMA PEDAGOGICA

Outra iniciativa interessante foi a de uma professora de Matematica que, ao imaginar que
ficaria muito tempo sem ver os estudantes, prop0s a fazer uma transmissao ao vivo diariamente
pelo Facebook, oferecendo revisao dos contetdos trabalhados nas aulas presenciais, com direito a
plantoes de duvida via mensagem (privado) e atividades para fazer, de forma autonoma, em casa
apo6s sua detalhada explicacao. A caracteristica multimodal da transmissao ao vivo no Facebook
gerou participacao muitas participacoes por parte dos estudantes dessa professora, de outros pro-
fessores e até de egressos da unidade escolar que tinham davidas pontuais sobre determinados
assuntos matematicos. Eles interagiram com comentarios por escrito, com emoticons, likes, faziam
perguntas e retornavam para a live do dia seguinte.
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Figura 5: Transmissao ao vivo da “Quarematica”

Fonte: Facebook (2020)

No Facebook oficial da escola foram realizadas postagens com sugestoes de atividades para
o periodo de recesso escolar, informacoes sobre as alteracoes de calendario devido a pandemia,
recomendacoes de atualizacoes cadastrais; a plataforma passou a ser nossa principal via de comu-
nicagao entre escola e familias.

Figura 6: Comunicacao com a familia

FAMILIA,

ATUALIZE O CADASTRO E
GARANTA QUE 0S MATERIAIS
DE ESTUDO CHEGUEM NO
ENDERECO CORRETO

b4
»

l Py
Fonte: Facebook (2020)
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Na postagem acima, por exemplo, foi solicitado as familias que atualizassem o endereco
da residéncia para o recebimento da apostila impressa, via correio, preparada pela Secretaria
Municipal. A iniciativa de imprimir o material, previsto para um periodo de até dois meses de
distanciamento social, foi realizada a fim de garantir que todos tivessem acesso as propostas de
atividades, mesmo aquelas familias que nao tém nenhum acesso a internet, como no caso da fi-
gura comentada no item anterior. Nesses casos, ainda que nao haja o contato com os professores,
distante do desejado, mesmo assim, as criancas e adolescentes podem ser apoiadas pela familia
para a realizacao das atividades. Ainda que a Educacao Digital nao seja contemplada, os multile-
tramentos sao possiveis.

Figura 7: Comunicacao com a comunidade

INFORMAMOS A TODA COMUNIDADE ESCOLAR QUE A PARTIR DO DIA
16/04/2020 ESTAREMOS PUBLICANDO MA HOSSA PAGINA OFICIAL DO
FACEROOK [Emef Jodo Domingues SampaiolAS ATIVIDADES E A5 ROTINAS
PARA OS5 ALUNODS DO CICLO

ESTAREMOS A DISPOSICAD PARA ESCLARECER AS DUVIDAS E PEDIMOS
QUE NOS AJUDEM A DIVULGAR PARA O MAIOR NUMERD DE ALUNOS DA
NOSSA ESCOLA. AGRADECEMOS A COMPREENSAC E COLABORAGAD DE
70005, e
| WUNTOSSOMOSMAISSORTES.

Fonte: Facebook (2020)

Passado o periodo de recesso escolar, serd publicada no Facebook da unidade escolar, como
podemos observar na figura acima, as rotinas de atividades que serao elaboradas pelos profes-
sores a partir do conteido do material impresso. Mesmo que as familias tenham pouquissimo
acesso a internet e nenhum equipamento para realizacao em plataformas virtuais, terao acesso as
propostas dos professores para uma equilibrada dosagem de assuntos, informacoes e produgoes
diarias, nas diversas areas do conhecimento.

4.3 A NECESSIDADE DE FORMACAQ PARA 0S PROFESSORES

Os professores da referida unidade escolar ainda estao cogitando a possibilidade de outras
ferramentas de forma concomitante, tanto como meio de comunicacao quanto como plataforma
pedagdgica, como por exemplo: Google Classroom, YouTube, WhatsApp. Mas isso nao foi definido
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até o momento da redacao do capitulo, pois desejam saber primeiro o nivel de alcance na reali-
dade da escola.

Compreendemos a necessidade urgente de formacao de professores para o uso das ferra-
mentas, tanto no que se refere a apropriacao da tecnologia digital, por exemplo, como gravar
e editar uma videoaula, montar uma sequéncia didatica em tal plataforma, entre outros, como
no aprimoramento da qualidade pedagogica, inserindo a Educacao Digital e a Pedagogia dos
Multiletramentos em seu fazer diario. Acerca desse aspecto, a UNESCO aconselha algumas reco-
mendacgoes politicas para a formagao de professores:

- priorizar o desenvolvimento profissional dos professores. O sucesso da aprendi-
zagem movel depende da capacidade dos professores para aumentar as vantagens
educacionais dos aparelhos méveis.

- fornecer treinamentos técnico e pedagdgico necessarios aos professores, introdu-
zindo solucoes e oportunidades de aprendizagem mdvel. Embora muitos professores
saibam usar aparelhos moveis, muitos nao o sabem, e, a medida que se tornam mais
versateis e complexos, os aparelhos tendem a se tornar ainda mais dificeis de usar.

- estimular os institutos de formacao de professores a incorporar a aprendizagem
mével em seus programas e curriculos.

- fornecer oportunidades para que educadores compartilhem estratégias para a in-
tegracao efetiva de tecnologias em institui¢des com recursos e necessidades seme-
lhantes. (UNESCO, 2013, p. 33)

Assim, avancando em aprendizagem pedagdgica e tecnoldgica, conseguiremos promover
avancos em Educacao Digital na perspectiva dos Multiletramentos na Educacao Basica paulistana
e brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

O que podemos fazer, diante das circunstancias? Essa era a principal tarefa deste capitulo,
que trouxe a proposta de pensar em como nao estacionar o trabalho educacional em tempos de
isolamento social frente a pandemia da covid-19 (novo coronavirus). Para tanto, na introducao
discorremos sobre como a noticia da crise e do fechamento das escolas chegou, trazendo mais
incertezas do que as que ja estavam sendo vividas na sociedade contemporanea. A epigrafe ja
anunciava a incerteza de todos os tempos, ja que o desenvolvimento cultural nunca permanece
imével. Mas, a velocidade das informacoes, em tempo real, e nossa conexao com o mundo todo
trouxe o susto de uma pandemia mundial, inédita nos dltimos cem anos.

No item 1, foi abordada a necessidade de se trabalhar a Pedagogia dos Multiletramentos e
a Educacao Digital, que se mostra independente da crise de pandemia. Para isso, conceitua os
principios de ambos os termos, descreve brevemente a trajetoria da Educacao Digital na rede pu-
blica municipal de Educacao paulistana, que ja montava laboratérios de informdtica nas escolas
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desde a década de 90. Contudo, ha que se considerar 30 anos como um curto periodo, em termos
histéricos, para se consolidar uma mudanca estrutural na Educacao de uma metrépole como Sao
Paulo. Mais recente ainda, é trazida a perspectiva de letramento digital no Curriculo da Cidade ha
apenas trés anos. Assim, é possivel perceber que temos muito o que aprender para poder ensinar
nesse sentido.

Em seguida, no item 2, foram apresentadas algumas das contradi¢oes sociais e economicas
que dificultam tal abordagem e a realidade do fechamento das escolas por tempo indeterminado,
que traz a necessidade de pensar com urgéncia em uma aprendizagem movel, em um formato de
Educacao a Distancia para criangas e adolescentes que nao tém bom acesso a internet ou que nem
possuem aparelhos para tal. Essa emergéncia foi comparada a situacoes de catastrofes naturais
ou conflitos de guerras. Amiade, ainda poderia ser acrescentadas outras contradi¢oes limitadoras
do trabalho, como a falta de formacao docente o fato de muitos pais e responsaveis terem ficado
desempregados neste periodo de crise, casos de familias que nao sabem ler ou escrever para auxi-
liar os filhos nas aprendizagens, os conflitos emocionais gerados pelo confinamento, entre outros
fatores.

A ideia principal, entretanto, era de pensar propostas, para além dos obstaculos. Assim, o
item 3, trouxe alguns exemplos, como possibilidades, de uma unidade escolar da rede publica
municipal de Sao Paulo, lancando mao de contetuidos digitais e impressos, de forma alternativa de
comunicacao com os estudantes a fim de promover o acesso a Educacao Digital na perspectiva dos
multiletramentos em diferentes areas do conhecimento.

Estamos vivendo um periodo histérico na Educagao, que pode ser um marco positivo para a
histéria da Educacao paulistana e brasileira, se conseguirmos extrair desse momento formas mais
ativas de ensinar, mais pautadas nas ferramentas tecnoldgicas que estao a nossa mao. Se conse-
guirmos avancar na funcao social da leitura e da escrita na sociedade contemporanea e no mundo
digital, se investirmos em politicas publicas de acesso universal a internet, se conseguirmos usar
tudo isso e ensinarmos nossos estudantes para o bem comum, essa pode ser uma grande licao
para a Humanidade!

A vacina e/ou o remédio para combater o coronavirus serao descobertos pela ciéncia e a vida
social voltara a normalidade. Mas, tomara que a escola nao volte ao normal; mas volte transfor-
mada para melhor em suas aulas presenciais!
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COVID-19 - ATIVIDADES DIDATICAS NO ENSINO DE BIOLOGIA:
POSSIBILIDADES DE PREVENCAO

Daniela Frey
Cassio Gomes Rosse

Maria de Fatima Alves de Oliveira

INTRODUCAO

O governador do Rio de Janeiro ainda nao havia decretado a suspensao das aulas das redes
publica e privada (O GLOBO, 2020) (dentre outras medidas integradas a um plano de contingen-
ciamento da epidemia da covid-19, ocorridas desde o dia 13 de marco de 2020). Desde esse mo-
mento, ja acompanhdvamos, via televisao e internet, um aumento alarmante do nimero de casos
da covid-19 no mundo e, a0 mesmo tempo, de fakenews e de noticias aterrorizantes. Os nameros
de chineses e europeus infectados pelo virus eram estratosféricos, com muitas novas notificagoes
dia a dia e a preocupagao evidente com internagoes hospitalares por problemas de insuficién-
cia respiratéria, recordando a SARS (Sindrome Respiratéria Aguda Grave) e a MERS (Sindrome
Respiratoria do Oriente Médio).

Na ultima semana de fevereiro, logo apos o carnaval, a cidade de Sao Paulo registrava dois
brasileiros com a doenca, contaminados ao viajarem ao norte da Itdlia. A doenca havia chegado ao
nosso pais e entendemos a urgéncia em levar aos alunos do Ensino Médio (EM) informacdes con-
fiaveis que pudessem auxilid-los a compreender a atual pandemia - estagio admitido pela OMS
(Organizacao Mundial de Satde - WHO) no dia 11 de marco. E, quem sabe, auxiliad-los decisiva-
mente na sua prevencao?

Desse modo, nos dois primeiros dias do més de mar¢o do presente ano, coletamos dados e
informacoes de fontes académicas/cientificas sobre a covid-19. Os principais sites pesquisados
foram: o da OMS internacional (WHO, 2020a), o do Centro de Controle e Prevencao de Doencas
- CDC (CDC, 2020) - de Atlanta, nos Estados Unidos e o da FIOCRUZ (FIOCRUZ, 2020). Para que
os alunos pudessem ainda compreender o contexto desse grupo de virus, utilizou-se também um
livro de Microbiologia que trata da Familia Coronaviridae (BROOKS et al., 2014).

Além das informacdes sobre o virus e a doenca, fizemos o levantamento de questoes até
entdo muito comentadas, especialmente pelas redes sociais, como a utilizacao de vinagre como
forma de prevencao. Nosso objetivo era diminuir a aceitacao de fakenews relacionadas ao novo
coronavirus, por acreditar que isso atrapalha as campanhas sérias de profilaxia da populagao.
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E importante considerar que os jovens sdo potenciais transmissores do virus para outras
pessoas, apesar de nao fazerem parte do grupo de risco da covid-19. Por outro lado, eles também
podem ser transmissores de informacoes confidveis e de boas praticas de higienizacao entre seus
familiares. A utilizacao e discussao de fakenews neste trabalho foi feita por ser um tipo de infor-
macao que a maioria das pessoas recebe em suas redes sociais e as compartilham sem a criticidade
que lhe é devida. Supomos que os jovens em idade escolar podem ser importantes atores no en-
frentamento da disseminagao de informagoes falsas entre as pessoas.

2. CoviD-19

Covid-19 é o nome da doenga causada pelo novo coronavirus, cujos primeiros casos foram
reportados ao escritério da OMS na China no dia 31 de dezembro de 2019 (WHO, 2020b). A palavra
é a juncao de Coronavirus Disease (Doenca por Coronavirus), reportada em 2019.

A familia Coronaviridae é conhecida dos virologistas ha tempos, capaz de causar, geralmente,
resfriados leves nos seres humanos, mas com circulacao entre outros animais também. Sao virus
de RNA de fita simples (+), com tamanho entre 120 e 160 nm e envelopados. Sao as expansoes
de glicoproteinas (S e HE) do envelope que dao o aspecto das pontas de uma coroa (em latim =
corona); vindo desta caracteristica o nome da familia (BROOKS et al., 2014), conforme evidencia
a figura 1.

Figura 1: Morfologia de coronavirus

(A Mrcroscopm por colors o nogativa de particulas de coronoviras HCOo V0043 {amplilscag@o SO0, scias
prctas medicam as pioteisas 5 (“S@keT) (B) Reprascmlagio das proicinas csbreluras. componcnies da particula
viral de commmvinns. Sio moprocnladas as glivopeoicines S (Spike), HE (hemaglutinmm  —osterasc); M
(glicoproteina da membranal; ¢ a proteinz E (envelopeh Mo nicleo observa-se a proteina W (nuclrocapsiden)
unida a0 RMA simples fita (complexo RNA-proweina do nucleocapsiden)

FORTE: Morkin, 20010 (A); Holmes, 2003 (B).

Fonte: GOES (2012)
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Esse grupo passou a causar maior impacto epidemiolégico e social em 2002, com o inicio
da epidemia da Sindrome Respiratéria Aguda Grave: SARS (do inglés Severe Acute Respiratory
Syndrome), no continente asiatico, causada por um coronavirus denominado SARS-CoV. Cerca
de 8 mil pessoas foram acometidas e, destas, 800 morreram, aproximadamente (o que revela uma
taxa de mortalidade de 10%). Desde 2004, nao ha mais casos de SARS (ANDERSON et al., 2004).
No entanto, em 2012, novamente um coronavirus, até entao nao patogénico aos humanos, é iden-
tificado: o MERS-CoV, causador da MERS (do inglés Middle East Respiratory Syndrome; em portu-
gués: Sindrome Respiratoéria do Oriente Médio), e com uma taxa de mortalidade entre 35 a 40%
(ZHOU; JIANG; DU, 2018).

Ambos os virus, SARS-CoV e MERS-CoV circulam entre animais, como morcegos, mas 0s
pesquisadores nao conseguiram precisar a origem desses surtos. E o mesmo ocorre com o SARS-
CoV-2, causador da COVID-19 (GORBALENYA et al., 2020). Sabe-se que os morcegos presentes no
territdrio chinés sao reservatérios naturais de tipos de coronavirus, mas nao se pode afirmar como
tudo comecou. Fato é que o mundo viu o ano de 2020 iniciar com nimeros expressivos de conta-
minacao, especialmente em Wuhan, metropole de mais de 11 milhoes de pessoas, na provincia de
Hubei, na China continental.

3. AULAS DE BIOLOGIA SOBRE COVID-19

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem de-
senvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica (BRASIL, 2018). Os contetidos e
praticas adotadas neste trabalho estao de acordo com a proposta da BNCC na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias.

Nessa area, a BNCC destaca trés grandes competéncias especificas para o EM. A proposta
deste trabalho se relaciona diretamente com a terceira competéncia:

Investigar situacOes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucoes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusées a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digi-
tais de informacao e comunicag¢ao (TDIC) (BRASIL, 2018, p. 553).

Para propiciar o desenvolvimento dessa competéncia, a BNCC destaca dez habilidades neces-
sarias e nossa proposta de trabalho pode contribuir para o desenvolvimento de cinco delas:
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Quadro 1: 5 habilidades da BNCC

1. (EM13CNT301)

construir questoes, elaborar hipoteses, previsoes e estimativas,
empregar instrumentos de medicao e representar e interpretar
modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para
construir, avaliar e justificar conclusoes no enfrentamento de
situacoes-problema sob uma perspectiva cientifica.

2. (EM13CNT302)

comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados
de analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou
interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de
classificacao e equacoes, por meio de diferentes linguagens, midias,
tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC), de modo a
participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnolégicos de relevancia sociocultural e ambiental.

3. (EM13CNT303)

interpretar textos de divulgacao cientifica que tratem de tematicas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando
a apresentacao dos dados, tanto na forma de textos como em
equacoes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a
coeréncia das conclusodes, visando construir estratégias de selecao de
fontes confiaveis de informacoes.

4. (EM13CNT304)

analisar e debater situacoes controversas sobre a aplicacao de
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias
do DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias,
producao de tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas,
entre outros), com base em argumentos consistentes, legais, éticos e
responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

5. (EM13CNT306)

avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranca,
visando a integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental,
podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem
a estruturagao de simulacoes de tais riscos.

Entende-se que o ensino de Ciéncias e/ou de Biologia tem carater dindmico e deve con-
tribuir para um entendimento mais amplo a respeito de problemas enfrentados pela sociedade
mundial, como a atual pandemia da covid-19. A exemplo de atividades promovidas em aula a
época do ebola e da febre amarela (apenas para citar dois casos mais recentes). A fim de sensi-
bilizar os alunos a conscientizacao sobre essas doencas e a sua prevencao, decidimos abordar a
covid-19 nas aulas de Biologia das cinco turmas de EM de uma instituicao publica, situada no
estado do Rio de Janeiro, onde lecionamos. Este foi nosso ponto de partida, mas podemos supor
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que atividades como estas e outras, mesmo nao presenciais, possam ser também desenvolvidas,
tanto com o Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF) quanto com o EM, desde que orientadas
pelos professores.

Nossa apresentacao continha 31 slides e, dependendo da série (ano de escolaridade e do
contetido que estava em andamento), alguns aspectos foram mais enfatizados do que outros.
Por exemplo, faz parte do nosso programa da 22. série do EM o estudo de virus; assim, houve
maior énfase na morfologia de virus e, em especial, do SARS-CoV-2. Em todas as turmas, houve
uma introduc¢ao ao assunto de forma que os alunos poderiam optar em ter ou nao acesso aque-
las informacgoes. Todos quiseram. Em seguida, os alunos foram comunicados sobre a origem
do material que seria apresentado, especialmente dos sites da OMS internacional e do CDC de
Atlanta, nos Estados Unidos.

Em épocas de fakenews, apresentar sites confidveis é mostrar aos alunos como ainternet pode
ser usada de forma responsavel. Foi ainda destacada a importancia do dialogo (ANASTASIOU;
ALVES, 2015): perguntas, davidas e informag¢oes poderiam e deveriam ser trazidas a qualquer
momento. Em média, foram utilizados 45 minutos em cada turma, o que equivale a um tempo
de aula. Participaram da proposta de 20 a 25 alunos em cada turma.

O primeiro aspecto abordado nas aulas foi o nome da doenca. Observamos que ora é doenca
causada pelo novo coronavirus, ora é coronavirus, ora é covid-19. Com uma imagem do virus,
do site do CDC dos Estados Unidos (CDC, 2020), houve a distincao entre o virus e a doenca que
ele causa (e porque esse nome, covid-19, como explicamos anteriormente). Em seguida, mapas
da OMS foram apresentados (WHO, 2020c), enfocando que essa doenca nao era conhecida dos
cientistas antes de dezembro de 2019. Do mesmo site, relatamos um pequeno histoérico, desde
os primeiros casos até a decisao da OMS de considera-la como uma emergéncia de satide publica
de interesse internacional, em 30 de janeiro de 2020, e de passar a denomina-la como covid-19
(WHO, 2020b). Toépicos como estes podem ser trabalhados tanto com o Ensino Fundamental
(EF) quanto com o EM.

Mapas interativos e atualizados constantemente, como o organizado pelo Centro de
Ciéncias e Engenharia de Sistemas do Johns Hopkins (JOHNS HOPKINS, 2020), nos Estados
Unidos, mostram o andamento da epidemia pelo mundo, em tempo real, com ntimeros de casos
por pais/regiao, de mortos e de recuperados da doenca. A utilizacao de tais mapas, naquele con-
texto, possibilitou nao apenas observar as localidades afetadas, mas também fazer uma compa-
racao entre o numero de infectados, a taxa de mortalidade e a andlise da possibilidade real de
recuperacao. Quantas possibilidades de andlise e de discussao esse tipo de material possibilita
inclusive com o EF? Quem sabe ainda, dialogando com a Matemadtica? Cabera ao professor cole-
tar dados atualizados e propor discussoes com a turma. A figura 2 exibe prints de partes do mapa
que utilizamos (com dados até o dia 02 de marco).
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Figura 2: Mapa interativo de casos de COVID-19 no mundo

Fonte: Johns Hopkins (2020)

Dando seguimento, o foco da aula foi a familia Coronaviridae, a morfologia dos virus, as ca-
racteristicas principais do grupo (GOES, 2012), o tropismo pelas células epiteliais das vias respi-
ratdrias, sua capacidade de mutacao e a importancia epidemioldgica, com apontamentos acerca
dos resfriados comuns, da SARS e da MERS. Na sequéncia, a explicacao para o fato de o Comité
Internacional de Taxonomia de Virus ter nomeado o “novo coronavirus” como SARS-CoV-2, por
identificarem grande proximidade com o da SARS (GORBALENYA et al., 2020), e a apresentacao
do esquema da estrutura do virus.

4. ESTUDO DIRIGIDO SOBRE COVID-19

A partir do levantamento de dados de fontes internacionais, os docentes participantes desse
trabalho estruturaram um estudo dirigido, de carater investigativo, que completa as informacoes
tedricas discutidas até entao. Essa proposta nao chegou a ser aplicada aos estudantes, devido
a paralisacao das atividades escolares. No entanto, ela pode ser aplicada nas voltas as aulas ou
ser adaptada para um modelo de educagao remota. Com mapas atualizados sobre a dissemina-
cao da covid-19 no mundo, o professor pode diversificar a abordagem do tema em sala de aula.
Preparamos uma tabela (Tabela 1) e varias questoes (Quadro 1) que podem ser discutidas com as
turmas de Ensino Médio ou nos anos finais do EF.
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Tabela 1: Nimero acumulado de casos de pessoas infectadas pelo coronavirus

Datas/Numero

de pessoas China Italia Coreia do Sul | Espanha Brasil

infectadas
25/01 574 - 2 - -
01/02 14,4 mil 2 15 1 -
08/02 37,3 mil 3 27 2 -
15/02 68,6 mil 3 29 2 -
22/02 77 mil 132 602 2 -
29/02 80 mil 1,1 mil 3,7 mil 45 2
07/03 80,9 mil 5,9 mil 7,1 mil 589 19
14/03 81 mil 21,2 mil 8,2 mil 5,8 mil 121
21/03 81,5 mil 53,6 mil 8,9 mil 24,9 mil 904
28/03 82,3 mil 92,5 mil 9,6 mil 72,2 mil 3,4 mil

Fonte: WHO (2020)

Quadro 1 - Atividade proposta

Apos analisar os valores da tabela 1, construa graficos mostrando as curvas de crescimento de pessoas
infectadas em funcao do tempo. Para isso, faca os pares ordenados do nimero de pessoas infectadas em
cada data. Em seguida, una os pares tracando uma curva de crescimento do nimero de pessoas infectadas
no pais. Nao se preocupe se as escalas do seu grafico nao estdo simétricas. Apos a construcao dos graficos,
procure interpretar as informac¢oes compiladas e responda os itens a seguir:

a) Qual pais apresentou o maior nimero de casos acumuladamente até a data de 28/03? Vocé sabe dizer
por qué?

b) Qual pais apresentou o menor nimero de casos acumuladamente até a data de 28/03? Isso significa que
a transmissao nesse pais sera menor?

c) A partir da sua interpretacdo dos graficos, qual pais conseguiu controlar melhor a transmissdo da
doenca? Por qué?

d) Interprete a curva de crescimento de casos de COVID 19 no Brasil. O que vocé acha que pode acontecer

nas préoximas semanas? Justifique.

e) A partir da sua interpretacao dos graficos e do que vocé tem acompanhado nas midias quais sao as
melhores estratégias para lidar com a pandemia? Explique.

Fonte: elaborado pelos autores
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A partir dessas e de outras questoes norteadoras, varias discussoes podem ser adicionadas
as propostas, de acordo com o contexto escolar e as possibilidades de os professores discutirem a
tematica.

5. OUTRAS PROPOSTAS

Nas turmas em que foram feitas as apresentacoes, de forma a propiciar um debate a respei-
to de povos, suas culturas e peculiaridades, foi levantada a questao acerca das origens da pande-
mia e a possivel relacao com o consumo de carne de morcego pelos chineses — o que nao é com-
provado pelo meio cientifico. Parece inerente aos seres humanos buscar culpados para grandes
(ou pequenas) crises. Imagens falsas sobre a relacao entre os morcegos e 0s povos orientais
foram amplamente divulgadas nesse periodo, estimulando comportamentos preconceituosos
e segregacionistas. Nesse contexto, o docente pode discutir a forma como vivenciamos e con-
vivemos com doencas e doentes desde a Idade Média (com a hanseniase e a peste negra, por
exemplo), estabelecendo possiveis relagoes interdisciplinares com disciplinas, por exemplo, de
Histoéria e Sociologia.

Quanto as formas de transmissao e de prevencao da COVID-19, utilizamos um infografico
adaptado do portal G1 de noticias (G1, 2020), além de dois infograficos elaborados pela OMS,
tanto no periodo da MERS, como para COVID-19 (WHO, 2020a). Em seguida, foram apresen-
tados os principais sintomas: leves, na maioria dos casos, e os mais severos, especialmente
levando-se em conta a faixa etdria e a presenca de doencas pré-existentes. Orientacdes da OMS
quanto a observacao dos sintomas e 0s casos em que se deve buscar atendimento médico, assim
como sobre a utilizacdo de mascara completaram essa sequéncia (WHO, 2020b).

Concluindo, inserimos observacdes, duvidas e esclarecimentos sobre fake news, que cons-
tam do site da OMS (WHO, 2020a): transmissao por pessoas assintomaticas, énfase a higiene
pessoal e em sociedade, periodo de incubacao, tempo do virus em atividade sobre superficies,
contato com encomendas de outros paises foram alguns dos itens abordados e comentados.

Quanto as fake news, a OMS procurou responder a tudo o que chegava ao seu conhecimen-
to, como “urina infantil pode proteger”, “transmissao por picada de mosquito”, “reutilizacao
de mascaras”, apenas para citar alguns dos muitos que foram evidenciados na apresentacao e
debatidos. Apés indicarmos links da OMS para que os estudantes pudessem se informar ainda
mais (WHO, 2020a), finalizamos com uma nuvem de palavras mais comuns a respeito da doenca
(SHUTTERSTOCK WORLD CLOUD, 2020), em que se 1é palavras como death (morte), dangerous
(perigoso), epidemic (epidemia), illness (doenca), e completamos o diagrama com as seguintes
palavras, que refletem a forma como entendemos a importancia de se levar essas questoes de
satde publica as salas de aula: EDUCACAO, PREVENCAO e SAUDE. Nas referéncias constam o0s
sites/links que foram utilizados nessas aulas.
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Paulo Freire (2016) e Edgar Morin (2011) defendem que a educagao amplie o conhecimento
da realidade do mundo, ao invés de escondé-la. Segundo Morin (2011), a tecnologia nos possibi-
lita saber o que ocorre em praticamente todo o planeta ao mesmo tempo. No entanto, vivemos
um paradoxo, pois, apesar dos avancos cientificos do século XXI, ha uma cegueira para os pro-
blemas globais, fundamentais e complexos. Para o educador francés, se desejamos conhecer o
humano, devemos situa-lo no universo, e nao separa-lo dele.

O ensino de Ciéncias e de Biologia pressupdem, assim, que situemos o aluno na realidade
e no contexto das doengas do mundo, contribuindo para um movimento de divulgacao cienti-
fica e para a profilaxia de doengas. Paulo Freire (2016), ao enfatizar a importancia do estimulo
a conscientizacao, para que nossos alunos identifiquem suas proprias realidades e, através da
educacao, busquem transforma-las, conclama também a que ndo nos acomodemos ante as mi-
sérias e sofrimentos alheios, buscando possibilidades de modificar dificeis realidades.

6. DISCUSSOES

Virus nao tem célula, nem metabolismo, mas apresenta material genético, proteinas e
identidade biolégica. Tende a ser especifico nas células que parasita e contra eles nao adianta o
uso de antibidticos; nos curamos pela producao de anticorpos. Doencas infectocontagiosas res-
piratérias sao causadas por agentes que dependem do deslocamento de seus hospedeiros para
que novos hospedeiros sejam atingidos, o que aponta decisivamente para a nossa responsabi-
lidade, quando infectados, por esta ou outra doenca, levando micrébios patogénicos aos locais
que frequentamos, como a nossa casa, escola ou trabalho. Esses foram alguns dos muitos itens
relacionados a Biologia e Evolucao dos virus conversados durante as apresenta¢oes nas aulas.

Questoes cotidianas entraram também nos didlogos, como o prejuizo a satde pelo uso de
toalhinhas e lencos de pano (habito muito comum entre os jovens), assim como o compartilha-
mento de garrafinhas d’agua. Reiterar a transmissao por goticulas de saliva (por via direta e/ou
suspensas no ar) é alertar os adolescentes também no que concerne a forma como eles lidam
com as secrecoes que expelem pela boca e pelo nariz e as possibilidades de adquirirem e trans-
mitirem covid-19 e outras doencas, como gripe.

O desdobramento da atividade se estendeu por aproximadamente dez dias ainda, a medida
que os alunos deveriam pesquisar em fontes confidveis informacgoes a respeito dessa doenca
(sob nossa supervisao) para fixarem no mural de entrada da instituicao, levando conteddos
cientificos as pessoas que por la circulam. Percebemos bastante interesse por parte dos alunos
em elaborar esses cartazes (em tamanho A4), com contetdos corretos. No material, eles escre-
veram seus nomes e turmas, além das referéncias que utilizaram. A figura 3 mostra um desses
cartazes.
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Figura 3: Cartaz produzido por alunos do 12 ano do EM apos as apresentacoes e debates

Fonte: Acervo dos autores (2020)

CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de crises mundiais, utilizar o espaco da sala de aula para levar informacoes ve-
ridicas, promover atividades que estimulem o debate de tais questoes e, a0 mesmo tempo, por
tratar-se de uma doenca, possibilitar o entendimento dos meios de preveni-la nos parece uma
atitude natural e totalmente compativel com o ato de ser educador. Com os alunos do EM em
questado, constatamos o quanto isso pode ser bem aproveitado, rico e multiplicador; a medida
que tais discussoes provavelmente estenderam-se além dos muros da escola, chegando aos seus
ambientes familiares e sociais. Mas entendemos que com a devida adaptacao, o professor pode se
utilizar dessas ou de outras atividades semelhantes em aulas de Ciéncias (EF).

Observar o tempo em que isso deve ser feito é decisivo. Quando nos dispusemos as atividades
aqui narradas, que, alids, acabaram ampliando-se a toda instituicao e a comunidade escolar, ainda
nao havia transmissao comunitaria do virus no Brasil. No dia seguinte da tltima apresentacao, ela
teve inicio e dois dias depois (13 de mar¢o) comegaram os planos de contingéncia, especialmente
nos estados do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, com a antecipagao do recesso de julho em algumas
escolas e universidades, a fim de diminuir o nimero de pessoas circulando nas cidades e, com isso,
a disseminacao do virus. Nossos alunos entenderam o porqué.

As atividades aqui descritas foram realizadas em um contexto de ensino presencial, antes das
aulas terem sido suspensas na maioria das redes de ensino no Brasil. No entanto, elas podem ser
adaptadas para um modelo de educacao remota. O estudo dirigido proposto, por exemplo, pode
ser inserido em plataformas, como Google Classroom. Nela, o professor pode inserir links de textos
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e videos, contendo divulgacoes cientificas, como as que foram utilizadas para conceber as ativi-
dades presenciais. Assim, o professor incentivara seus alunos a fazerem buscas ativas confiaveis,
fundamentais em um momento em que ha disseminacao de variadas e excessivas informagoes
falsas. Como consequéncia a essas pesquisas, os estudantes poderiam responder as questoes do
estudo e o professor teria acesso a esse retorno, mesmo sem contato presencial. A partir da andlise
das fontes utilizadas, e pelas respostas elaboradas, o professor podera propor novas intervencaes,
em didlogo constante com seus alunos.

Cabe destacar que as atividades adaptadas para ensino remoto nao podem ser de cunho
obrigatério, especialmente por demandarem utilizacao do uso de computador, tablet ou celular de
cunho pessoal, além do consumo de dados de internet. Assim, elas devem ser eletivas, destinadas
aos estudantes que tém acesso a tais recursos e que possam fazer melhor proveito do periodo de
isolamento social vivenciado.

Esperamos que atividades realizadas e sugeridas como essas possam propiciar uma visao
mais consciente do mundo em que vivemos, para que os estudantes possam se tornar sujeitos na
prépria prevencao de doencas e potenciais disseminadores de informacoes corretas. Ha tempos a
humanidade sente os efeitos de doencgas infectocontagiosas e a pandemia da covid-19 nos alerta
para o fato de que nao ha doenca que possa ser subestimada. Contextualizar os conteudos curri-
culares desenvolvidos por meio de estratégias diversificadas, se faz necessario.
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EDUCA(;i\O FINANCEIRA EM TEMPOS DE CORONAVIRUS

Erika Santos Nascimento

TEMPOS DIFICEIS

Eis que o mundo volta sua atencao para um Unico assunto: covid-19. Essa é uma doenca
causada pelo novo coronavirus e que se espalha com uma velocidade absurda. Teve seu inicio na
China e, em poucos meses, tornou-se uma pandemia disseminando com a mesma velocidade o
desespero, encobrindo a Terra com uma camada de incertezas de diversas grandezas e variedades.

O medo tomou conta da nossa rotina, ou falta dela, todos em casa (quando possivel), entre
uma lavagem de mao e outra (com duracao de ao menos vinte segundos) um novo termo surgiu:
distanciamento social; diria que esta mais para distanciamento solidario. Mas, tanto faz; a ques-
tao agora é saber como tudo isso vai ficar, como se adaptar ao novo hoje. Trata-se de saber, ainda,
como sobreviver a pandemia e, ao mesmo tempo, além de todas as questoes quanto ao distan-
ciamento, saber como continuar provendo meu sustento com a maioria das empresas fechadas,
praticamente todo o comércio fechado, permanecendo somente os servicos essenciais atuando.
Nao se trata de avareza' tocar nesse assunto e, sim, de falar da realidade que acompanha todos
os medos trazidos junto do novo coronavirus: como continuar conseguindo ganhar dinheiro para
sustentar a familia.

Ah! Quanta falta faz agora nao ter tido uma Educacao Financeira. Talvez, ndo estivesse tao
preocupada ou menos desesperada por saber que, por algum tempo, seria possivel sustentar a
familia, pois ja teria feito um bom planejamento financeiro. Logo, como falar de planejamento
financeiro para quem s6 tem dividas? De fato, esse é 0 momento em que mais o assunto deve ser
falado. Quem disse que planejar significa somente quando se tem dinheiro? Quando o cendrio é
composto mais por dividas do que por renda é necessario administrar tdo bem quanto, para lidar
da melhor forma e reverter a situacao o quanto antes e com menos perdas, como por exemplo,
pagando menos juros.

Entdo, surge outra questao: “Mas eu nao tenho nenhum dinheiro, como devo fazer?”
Certamente, esta situacao sera muito mais dificil, mas ainda assim existe solucao. Nesse caso,
sera preciso primeiro pensar em como aumentar ou ter alguma renda e depois seguir os proximos
passos: definir metas, organizar, manter a disciplina, poupar, entre outros.

1 Conforme dicionario online DICIO: Particularidade ou caracteristica da pessoa avarenta; apego extremo ao dinheiro; cuja
preocupagao maior é juntar dinheiro.
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As vezes, o endividamento consiste nas muitas escolhas erradas feitas ao longo da vida
ou por nem refletir sobre as contas dos financiamentos/empréstimos oferecidos e aceitar, por
exemplo, a parcela que “cabe no bolso”, ignorando o fato que se tivesse guardado o mesmo valor
daquela parcela mensalmente, em poucos meses teria acumulado o valor total do bem, ao passo
que decidindo pelo parcelamento, acaba pagando duas, trés ou até mais vezes o mesmo produto.

Tudo isso porque, na maioria das parcelas, os juros estao embutidos, com taxas altas e no
momento da aquisicao nao foi feito esse tipo de cdlculo. Optou-se pela avaliacao de uma variavel:
“Eu consigo pagar uma prestacao dessas”, nao levando em conta, se tal parcela, mesmo baixa, nao
iria engessar meu poder de compra mensal ou, ainda, se acontecesse qualquer emergeéncia, se essa
parcela iria comprometer minha renda até a solucao dessa emergéncia. Essas sao algumas das re-
flexdes a se levar em consideracao no momento de realizar uma operacao financeira, no exemplo
a aquisicao de algum bem parcelado.

Sant Ana (2014, p. 84) afirma que “O ato de consumir nao é errado, desde que haja controle
com relac@o ao que esta sendo consumido e do comportamento adotado frente as questoes finan-
ceiras”. Portanto é correto dizer que, muitas vezes, tivemos a oportunidade de mudar o rumo da
nossa vida financeira. Todavia, falhamos, nao somente porque, simplesmente, queremos, e sim
pela falta de instrucao de como controlar as financas. Certamente, se estivesse claro para nos al-
guns conceitos economicos, nossa reflexao seria outra e assim nosso comportamento.

Dentre as inumeras op¢oes de crédito disponiveis para a populagao, as mais fomentadas sao
as que trarao maior lucro para a financeira. Portanto, possuem taxas elevadas, como €é o limite do
cheque especial ou o crédito rotativo dos cartoes de crédito. Dessa forma, Sant Ana (2014) deixa
claro a importancia da educacao financeira, permitindo com que as pessoas identifiquem nas al-
ternativas oferecidas a cilada que a levara ao endividamento, tomando mais consciéncia de seu
consumo.

Nesse sentido, quanto antes a Educacao Financeira seja ensinada para as criancas, o resulta-
do sera melhor, o que pode trazer um impacto positivo e duradouro em suas vidas, quando jovens
e adultos. Importante ressaltar que essa relacao de causa e efeito, do aprendizado desde cedo na
escola, alcancaria a populacao como um todo e nao somente as pessoas como individuos isolados
e evoluiria toda uma nacao, confirmando “a relevancia da educacao financeira como importante
contribuicao para o desenvolvimento das pessoas e dos paises” (SANT ANA, 2014, p. 27). Nesse
contexto, destaco uma frase do escritor mineiro Liicio Cardoso: “O problema essencial nao é en-
sinar o brasileiro a ser, mas a querer ser.” Ainda, atrevo-me a dizer: QUEIRA mais, QUEIRA muito
mais da vida!!!

2. EDUCA(;AO FINANCEIRA

Nos dias de hoje, além da preocupagao com a pandemia do coronavirus, muitas pessoas pre-
cisam pensar no seu sustento. Seria menos perturbador saber que a situacao financeira seria aba-
lada, como de todas as outras pessoas, mas nao de uma forma tao radical. Tudo isso, infelizmente,
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porque grande parte da populacao que ja ndo tinha meios suficientes de garantir as necessidades
basicas de sua familia, agora estao lidando com a piora de sua situacao financeira, sem nenhuma
previsao de melhora para os préximos meses, seguida da iminente recessao que se instaura na
economia mundial.

Toda essa questao financeira poderia ser mais amena caso a Educacao Financeira ja fizesse
parte de nossas vidas nas grades curriculares, praticando desde cedo, como reitera Cordeiro et al.
(2018, p. 73) “[...] fazendo com que a crianca entenda a necessidade de poupar, controlando seus
recursos financeiros, nao apenas como possibilidade de economizar, mas principalmente como
realizacao, a longo prazo, de objetivos mais elaborados”. Os autores enfatizam que, certamente, a
situacao seria outra, nao a ideal, pois essa é utdpica.

No entanto, se todos ja utilizassem ferramentas financeiras, adequadamente, haveria outra
perspectiva, com o minimo para sua sobrevivéncia garantido, mesmo que por pouco tempo. Essa é
uma questao a ser considerada, porque permitiria respirar e cuidar primeiro da propria vida e dos
entes queridos. Entao, em um segundo momento, poderia analisar e tomar atitudes que impactem
positivamente no futuro financeiro.

Sendo assim, o modo de tratar com as financas seria de forma estruturada e articulada para
que em tempos dificeis como estes, tivesse qualquer folga no orcamento para focar, em um pri-
meiro instante, no maior problema, que é o cuidado do bem mais precioso: a vida. A mudanca de
comportamento, quanto as escolhas de consumo, considerando o aprendizado financeiro, poderia
proporcionar o aumento da renda, uma vez que os gastos seriam diminuidos e dessa forma sobra-
ria mais para ser direcionado a poupanca.

Essa preocupacao com a insercao da Educacao Financeira no ambito escolar nao é de hoje.
Diante dessa caréncia de falta de orcamento familiar, estimulo a poupanca, diminuicao das divi-
das e estabilidade econdmica, segundo Cordeiro (2018) ficou evidente que nao somente quando
adulto, mas, principalmente, quando crianca é preciso promover essa diferente perspectiva quan-
to ao uso do dinheiro. O autor reitera que essa atitude critica também contribui para o fortaleci-
mento socioeconomico do pais.

Nessa perspectiva, a Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF), criada em 2010,
formalizou no Brasil a acao oficial para que a Educacao Financeira fosse disseminada objetivando,
conforme Cordeiro (2018), a simplificacao dos conceitos e atividades financeiras, transformando,
a longo prazo, o entendimento das pessoas em como lidar com o dinheiro. Mas, o que é Educacao
Financeira? Segundo a ENEF o conceito é:

Educacao financeira é o processo mediante o qual os individuos e as sociedades me-
lhoram a sua compreensao em relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de ma-
neira que, com informacao, formacao e orientacao, possam desenvolver os valores e
as competéncias necessarios para se tornarem mais conscientes das oportunidades e
riscos neles envolvidos e, entao, poderem fazer escolhas bem informadas, saber onde
procurar ajuda e adotar outras agoes que melhorem o seu bem-estar. Assim, podem
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contribuir de modo mais consistente para formacao de individuos e sociedades res-
ponsaveis, comprometidos com o futuro (OCDE, 2005).

A Educacao Financeira nao é somente um meio, mas um processo, envolvendo algumas ca-
racteristicas além da Matematica. E necessario um conjunto de a¢des, simples, mas significativas,
dando estrutura ao desenvolvimento dessa habilidade de compreender além das simples contas,
fortalecendo a percepc¢ao do resultado almejado, nao somente a curto, mas sobretudo a médio e
longo prazos. O avanco nessa constru¢ao inclui a mudanca de comportamento, visto que, nossas
escolhas ao utilizar o dinheiro, interferem diretamente no resultado. Logo, é preciso ter consci-
éncia dessas escolhas e fazé-las da melhor maneira, de modo que possam contemplar o objetivo
financeiro tracado.

A ENEF foi criada, conforme seu Plano diretor (2010) com o intuito de propagar orienta-
coes financeiras possibilitando ao maior nimero de pessoas alcancarem seus sonhos e metas por
meio do planejamento financeiro. As escolas é considerada a contribuicao especial, pois, uma
vez incorporados esses ensinamentos em seu curriculo, serao diversificados através dos alunos.
Nota-se que a iniciativa visando a populacao em geral é positiva. Porém, destaca-se a relevancia
da implementacao desse conceito nas escolas, porque o aluno é multiplicador de conhecimento.
Desse modo, tao cedo, esse conjunto de fundamentos seja incluido em seu saber, imediatamente
ele podera aplicar no seu cotidiano e, dessa forma, pode tornar diferente seu futuro, usufruindo
de tais concepcoes.

Toda essa expectativa de implantacao e efetiva utilizacao dessa educacao foi marcada com
uma grande e concreta mudanga. Ap6s 17 anos da criacao da ENEF, a importancia da Educagao
Financeira foi reconhecida e se tornou obrigatoéria no curriculo escolar conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro de 2017, permeando pelas Areas de
Ciéncias Humanas e Matematica, utilizada de forma transversal, associando a realidade do aluno,
trazendo licOes praticas para o dia-a-dia, baseadas nas teorias e ensinamentos das matérias.

Portanto, sabemos que a Educacdo Financeira é muito importante para todos, todavia, em
meio a toda essa situacao de pandemia, com suspensao de contrato de trabalho, reducao das horas
de jornada, trabalhadores informais sem poder ir para a rua, pais e maes de familias que depen-
dem disso para sustentar seus filhos, qual a solucao para essas pessoas? O mundo ndo sera mais o
mesmo depois dessa pandemia da covid-19, de agora em diante é preciso se reinventar.

3. QUARENTENA, LEIA-SE TAMBEM OPORTUNIDADE

Neste tempo de quarentena é preciso ter em mente, que nao somente pode, mas que esse
tempo deve ser utilizado da melhor maneira possivel. Importante observar como uma oportuni-
dade para comecar algo novo, pode fortalecer e trazer impacto positivo e duradouro para a vida:
comece hoje seu planejamento financeiro!
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Inicie com o aprendizado. Nao é preciso inimeras horas para aprender tudo e sé, entao,
comecar a utilizar o que aprendeu; ao contrario. Tao logo tenha algumas informacoes, comece a
coloca-las em pratica. Leia sobre o assunto, assista a videos, ouga podcasts. Comece seu controle,
planeje, anote. Pode ser por meio de planilhas, aplicativos ou, até mesmo, controle manual, com
anotacoes em um caderninho, por exemplo, o Kakebo (controle financeiro de origem japonesa); o
importante é ter controle.

Os sintagmas como “reserva de emergéncia”, “gastos essenciais”, “curto, médio e longo pra-
z0”, “poupar para a aposentadoria”, “custo”, “metas”, entre outros devem ser palavras comuns
do nosso cotidiano. Como afirma Alves (apud Sant Ana A, 2014), a auséncia de planejamento
financeiro, por falta da educacao financeira, causa problemas monetarios. Mesmo quando a renda
aumenta, esse fator nao resolve a situacao, normalmente o efeito é contrario; sem planejamento,
numa sociedade consumista, quanto maior a renda, maior os gastos e assim, o endividamento.
Portanto, é preciso ter em mente que aprender a lidar com o dinheiro de forma efetiva, discipli-
nada, esquecendo os padroes familiares, nao repetindo os mesmos erros e recriando as mesmas
situacoes vividas, como um ciclo eterno, é uma opcao para reverter esse cendrio; significa apren-
der a tomar melhores decisoes, sabias e assertivas escolhas.

Porém, para essa mudanca acontecer é preciso querer! Entao, queira mais de vocé e para
vocé: instrua-se, troque informacoes com outras pessoas, compartilhe, mude sua perspectiva, sua
maneira de tratar o dinheiro, para que ele sirva a vocé e nao vocé estar a servico do seu dinheiro.
Sant Ana (2014, p. 82) explica que é importante “promover o desenvolvimento de uma consciéncia
critica do cidadao sobre o uso adequado de seus recursos financeiros”, atentando a “relagao entre
educacao financeira, conhecimento e mudanca de comportamento”.

O impacto sobre a questao financeira em nossas vidas pode ser tamanho que, muitas vezes,
compromete todas as outras areas. Acertadamente, é alvo de grande atenc¢ao nos dias de hoje, nao
por merecer mais importancia do que qualquer outra matéria, mas por ser meio de conquistar as
outras. Como Cordeiro et al. (2018, p. 81) afirma a “Educacao Financeira é indispensavel na vida
das pessoas”.

4. DICAS PRATICAS

Nesta atual fase, aconselho algumas atitudes a serem tomadas, imediatamente, baseadas em
conceitos simples que podem ajudar a proteger sua situacao financeira. Minhas dicas sao para um
plano emergencial, abrangendo um prazo de seis meses, levando em conta que possua alguma
fonte de renda e nenhuma reserva. Minha intencao é que vocé faca uma projecao e consiga visua-
lizar como esta seu financeiro, hoje, e como ficara se continuar com o mesmo padrao de consumo.

Escolha a forma que melhor agradar para todas as anotacoes, como planilha, aplicativo ou,
ainda, um simples caderno, que chamo de controle financeiro. Tais apontamentos devem conter
a renda do provedor da casa ou a soma de todos os integrantes que contribuem para o sustento

155



TEMATICAS

da casa e, obviamente, todos os gastos de todos os integrantes da casa, independentemente de
possuir rendimentos.

Os primeiros passos sao anotar todas as suas receitas e despesas. Receitas se reportam a
renda familiar, valores que vocé recebe liquido todo o més, como o adiantamento e o recebimento
do seu salario, aposentadorias, pensoes e aluguéis. Despesas sao todos os gastos, divididas em
fixas ou varidveis. Despesas fixas sdo as que variam muito pouco e sua obrigatoriedade é mensal;
as despesas variaveis sao as que variam de acordo com o seu consumo e podem ocorrer todos os
meses, por exemplo: aluguel, conta de energia elétrica, conta de dgua, provedor de Internet. As
despesas varidveis podem estar entre: farmécia, vestudrio, lazer, alimentacao fora de casa, como
restaurantes e as pizzas do final de semana.

Existem alguns gastos que podem variar bastante mensalmente, impactando no or¢camento;
considero-os como fixos. Nessa condicao esta, por exemplo, as despesas com o mercado (super-
mercado, mercearia, feira, acougue, padaria, entre outros), realizadas todos os meses e depen-
dendo do més sua variacao é muito alta. Para apurar os valores das despesas variaveis ou fixas,
que apresentam valores muito diferentes de um meés para o outro, por exemplo, os gastos com
mercado e restaurante, uma forma para a sua mensuracao, € achar a média dos ultimos meses, no
nosso caso, utilizar os trés tltimos meses. Isso significa, somar tudo o que foi gasto nos ultimos
trés meses de cada tipo de despesa e dividir esse valor por trés. Fazendo esse calculo, voceé terd a
média para registrar no seu controle financeiro.

Divida o seu controle financeiro em seis meses, parecido com o calendario de uma agenda.
Entao, anote todos os valores das suas receitas e despesas, um a um; nessa linha do tempo de seis
meses. Escreva o valor previsto para vocé receber nesses proximos seis meses e, também, os va-
lores de despesas, como se voceé tivesse os mesmos gastos todos os meses e observe atentamente
qual é o resultado mensal. O saldo ficou positivo ou negativo? Positivo é quando vocé tem mais
receitas do que despesas e o contrario é saldo negativo.

Observe que nao me refiro se os pagamentos foram feitos em dinheiro/débito ou por meio
do cartao de crédito. A ideia é confrontar as receitas versus despesas e saber se vocé tem ren-
da suficiente para os gastos que costuma realizar. Normalmente, a situacao é o saldo negativo,
principalmente, quando maquiado com a falsa ajuda do limite do cheque especial, bem como o
mau uso do cartao de crédito, ou seja, se contar a renda e somente o quanto pagou naquele més,
pode ser que o saldo fique positivo. Porém, se nessa conta forem incluidos todos os pagamentos
realizados por meio do cartao de crédito, a serem debitados na préxima fatura, perceba que é um
falso saldo positivo, pois j4 compromete a renda do préximo més; se tivesse que ter sido pago no
débito, provavelmente sua renda nao teria sido suficiente.

Essa tarefa foi simples e costuma ser impactante, pois, analisar todas essas informacoes no
detalhe, além de nao fazer parte da nossa cultura, apresenta os nimeros reais, sem desculpas
para enfrentarmos a maneira como consumimos. O ponto principal vem agora! Sabendo tudo o
que compoe sua situacdo financeira, vocé deve tomar decisoes, avaliar e identificar o que pode ser
excluido, diminuido ou ainda, qual conta vocé podera postergar, contando que tenha juros zero.

156



EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: BRINCANDO COM UM MUNDO POSSIVEL

Excluir despesas significa, literalmente, desconsiderar esse gasto, sem que ele interfira de
modo essencial na sua vida e na da sua familia. Esse é um fator, muitas vezes, subjetivo, pois o que
para mim € essencial, pode nao ser para vocé e vice-versa. Mas fique atento para um padrao, para o
quanto essa despesa diminui o seu poder de compra de outras coisas mais importantes. Exemplo:
Assinatura de trés streaming de filmes e séries, pode decidir por uma delas ou ainda nenhuma
delas. Diminuir despesas, parece menos dificil do que excluir, mas a medida em que vai se refle-
tindo cada despesa, percebemos o quanto queremos tudo e mais ainda, se fosse possivel. Como ja
disse antes, controle financeiro é mais do que aprendizado, é mudanca de comportamento, por
exemplo: substituicao de produtos de marca, por outros de qualidade, mas com preco acessivel,
como o amaciante de roupas.

Postergar pagamentos, nesse item, esta relacionado a despesas que vocé tem liberdade para
entrar em contato e conversar com o fornecedor; portanto, dialogue, insista. Na postergacao, a
prioridade é ganhar tempo para se estabilizar e conseguir resolver qualquer emergéncia que ocor-
ra nesse periodo, por exemplo: aluguel. Nesse caso, tente um prazo maior para os préximos ven-
cimentos ou até um desconto nos préximos meses. Alerto que se tiver que conseguir algum prazo
maior, mas com juros, essa opcao deve ser feita somente em caso extremo e analisar o célculo.
Minha sugestao sempre é de evitar novos gastos, que nesse caso serao os juros sobre a despesa
que voce ja tem, o aluguel.

A cada exclusao, diminuicao ou postergacao das despesas, altere as informagoes no seu con-
trole, alocando os novos valores, os novos prazos e observe a diferenca do resultado nesse perio-
do. Acredito que sua perspectiva quanto ao futuro seja melhor do que antes de iniciar esse simples
controle financeiro. No entanto, se a situacao nao ficar favoravel com todas essas alteragoes, sera
preciso uma intervencao maior na contencao dos gastos ou buscar outra forma de aumentar a
renda. No caso, de possuir muitas dividas, parcelamentos, entre outros, entendo que o melhor é
analisar e buscar em diferentes bancos ou financeiras, novas linhas de crédito, com o objetivo de
quitar todas as dividas e ficar somente com uma. Se isso nao for possivel, renegocie principalmen-
te as dividas mais caras, que tenham as taxas mais altas.

Perceba que varias dividas, cada qual com seus juros, faz vocé perder muito seu poder de
consumo. Conseguindo renegociar ou melhor liquidar e focar numa sé parcela, sendo a mais ba-
rata, ou seja, uma que tenha a menor taxa de juros, proporcionard ao seu or¢amento financeiro
uma melhoria visivel e duradoura. Para aqueles que, infelizmente, estdo sem renda alguma, sera
necessario um esforco maior e iniciar algum trabalho, de preferéncia no caminho do empreen-
dedorismo para contornar essa situacao. Nesse caso, pense qual é o seu talento, qual a facilidade
que vocé tem em fazer algo que possa te trazer algum ganho, por exemplo: fabricar mascaras de
tecidos, inicialmente com materiais doados, maquina de costura emprestada.

Até esse ponto, todos os conceitos utilizados foram simples e superficiais, demonstrando a
facilidade de utilizar a nosso favor as ferramentas financeiras. Essas foram dicas basicas, aplica-
veis facilmente a nossa rotina. Existem muitas outras para serem praticadas, levando a uma cons-
ciéncia muito maior da utilizacao do dinheiro e aumento do seu saldo positivo. Nessa direcao,
vocé pode continuar esse aprendizado por meio de tantos materiais a disposicao e por diversos

157



TEMATICAS

meios, como livros, videos, blogs, foruns, aplicativos, podcasts, programas de radio e televisao,
entre outros, facilitando esse caminho da Educacao Financeira.

4.1 DICAS DE MATERIAL (EXTROVERTIDO) PARA ESTUDO

Observei algumas pessoas do meu convivio e percebi que elas entendiam melhor sobre
Educacao Financeira, quando abordada de uma forma simples, clara e até extrovertida. Por isso,
apresento algumas personalidades que inspiraram muitas pessoas a mudarem seus conceitos e
atitudes, iniciaram um plano financeiro e em algum tempo, passaram a ser investidores.

Particularmente, gosto de varias personalidades que, além de serem referéncia sobre o as-
sunto, proporcionam excelente material de forma gratuita. Na minha opiniao, é louvavel e per-
ceptivel a prioridade, dessas personalidades, de disseminar sobre a matéria a todos, sem discri-
minacao, ofertando em diferentes canais informacoes importantes. Neste cenario caotico, essas
pessoas estao cada vez mais disponibilizando ideias, sugestoes, conselhos e até exemplos praticos
de como lidar com o dinheiro ou melhor, de como conseguir algum dinheiro, diante da falta dele.

Como afirma Sant Ana (2014, p. 83) “Nao existe um método padrao indicado para educagao
financeira, uma vez que cada pessoa aprende de acordo com suas caracteristicas pessoais, seus
valores e suas experiéncias vividas”. Nao tenho a pretensao de indicar alguém para que seja seu
mentor financeiro, mas sim sugestoes disponiveis em diversos meios, democratizando ainda mais
a Educacao Financeira, tornando-a pratica.

a) Me Poupe! com Nathalia Arcuri: uma das maiores referéncias no assunto, nao s6 no
Brasil, mas mundialmente, traz uma proposta de transformar, por meio do entretenimen-
to, a vida financeira dos brasileiros, incentivando principalmente, por meio do empreen-
dedorismo. Todas as suas dicas sao para acao imediata, para aquele que busca controle
doméstico, ensinamentos para ser tornar um empreendedor de sucesso, para empresarios
repensarem seus métodos, ou ainda, para quem estd preocupado somente com a meta de
uma viagem ou sua aposentadoria. Disponibiliza material em varios canais, tendo como
seu maior objetivo: transformar todo brasileiro em um investidor.;

b) Nerdcash: dupla de amigos nerds: Alexandre Ottoni (Alottoni, o Jovem Nerd) e Deive
Pazos (Azaghal, o anao), que por meio de uma conversa descontraida no podcast, sempre
com convidados para compor a banca, como economistas e empresarios, compartilham
informacgoes sobre Educacao Financeira, numa linguagem bem simples, mas nao perden-
do nenhum conceito. Eles apresentam temas como o controle financeiro, como poupar
mais, e atualmente a andlise dos impactos dos fatos sociais na economia, partindo do
pressuposto de que os ouvintes ja aprenderam a fazer seu controle financeiro e estao pre-
ocupados com seus investimentos. Inclusive fizeram um reality ensinando como investir
na Bolsa de Valores. Outro ponto interessante, sao alguns episédios em que destacam mo-
mentos histéricos que refletiram na Economia Mundial, analisando todo o impacto com o
intuito de aprender com o passado para ndo cometermos 0s mesmos erros no futuro;
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¢) Gustavo Cerbasi: mestre em financas e autor de vdrios livros, sua abordagem € mais séria
comparada com as citadas até agora, porém de facil entendimento. Uma das maiores refe-
réncias brasileiras em Educacao Financeira, defende que é uma questao de escolha querer
enriquecer. Sua preocupa¢ao com a mudanca do comportamento com relacao as financas,
demonstra a importancia da utilizacao dos conceitos financeiros, promovendo uma nacao
estruturada e forte.

Cada uma dessas sugestoes possui uma maneira de apresentar o assunto, uma visao de como
lidar com o dinheiro. Nesse sentido, o aprendizado é melhor quando nos identificamos com as
ideias passadas. Dessa forma, analise o material de cada um deles, assista aos videos e estando
de acordo, siga. Entendo, ainda, que vocé deve procurar por outras pessoas ou entidades, outros
prismas, tenha sempre novas perspectivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, considerei que além da preocupac¢ao com a saiide, tanto nossa quanto com a dos
outros seres humanos, é preciso também dar atencao a situagao financeira. Estamos vivenciando
um momento e temos somente os servicos essenciais funcionando para proporcionar o bem-estar
de quem esta em casa, por conta do distanciamento social. Na contramao desses servi¢os, estao to-
dos os outros fechados, sem expectativa de abertura. Os empresarios nao so suspendem, diminuem
a carga hordria ou, ainda, antecipam férias, mas, também caminham para uma realidade que é de
muitos; a perda de seus postos de trabalho. No caso do trabalhador informal, o cenério é de maior
prejuizo, comparado a quem tem seu registro em carteira.

Em meio ao caos estabelecido pelo novo coronavirus, neste capitulo, destaquei a importancia
da Educacao Financeira, ndo por ser superior a nenhuma outra, mas pelo inegavel impacto negativo
quando da sua falta. Enfatizei a relevancia da sua insercao no contexto escolar, trazendo a realidade
a sala de aula e vice-versa, o que pode tornar a crianca capaz de fazer escolhas inteligentes quanto
ao seu dinheiro, quanto a forma de conseguir gerar riqueza e, assim, formar um jovem/adulto habi-
lidoso e nao mais enganado por armadilhas financeiras; um cidadao que sabe discernir e acertar em
suas escolhas.

Apesar de ainda estar na fase de incorpora¢ao em nosso curriculo escolar o ensino de tais capa-
cidades, inserindo a Educacao Financeira, fico feliz por ter a certeza que, finalmente, nossas criancas
e jovens irao aprender. Evita-se, ainda, a nao repeticao dos erros do passado da maioria da popula-
cao que se complica cada vez mais, principalmente, por conta de decisoes nao acertadas, pela falta
do saber desse raciocinio e interpretacdao das questdes financeiras. Porém, para alcancar um resul-
tado favoravel, nao basta o ensinamento, ¢ preciso esforco e, antes de tudo € preciso querer mudar.
Usufruir dos beneficios da Educagao Financeira requer o aprendizado, mudanca de comportamento,
fortalecimento a cada sim e ndo conscientes para um determinado gasto ou negdcio, perseverando
com disciplina, diante da perspectiva de alcancar algo maior.
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Além disso, enfatizei, o quanto antes se coloca em pratica qualquer uma das primeiras licoes, o
resultado esperado pode ser visto com a mesma rapidez. Para facilitar, indiquei pequenas atitudes,
mostrando que o controle financeiro é facil, mas demanda a mudanca de comportamento. Todavia,
ver suas financas mudar completamente o cendrio, tornando-se cada vez mais positivo, faz com que
essa mudanca vire um novo bom habito.

Para aprofundar um pouco mais no assunto, destaquei algumas personalidades que sigo e res-
peito. Mas fica a ressalva: cada um aprende de uma forma; é preciso identificar o método que mais
agradar, facilitando o aprendizado. Caso seja um mentor, observe as semelhancas de pensamentos,
podendo utilizar um pouco de cada um, o mais importante é comecar seu planejamento financeiro.
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PANDEMIA E COMUNICA(;I\O: ORATORIA EM CONTEXTOS VIRTUAIS

Daniela A. R. Bartholo

0 CONTEXTO DE POSSIVEIS RELAGOES

Neste momento em que o mundo vivencia uma crise global, os efeitos da globalizacao, no
tocante a agilidade na disseminacdo de informacoes, abrangéncia comunicativa e mobilidade
humana entre diferentes territérios, podem ser transpostos para o entendimento dos mesmos
efeitos na propagacao de um virus e, também nos rumos adotados por diferentes paises para ge-
renciar tal problematica.

A mobilidade é compreendida, sinteticamente, pelo deslocamento de pessoas entre locais
distintos, pelo uso de recursos semioticos em determinado contexto e momento. Assim, também
se faz possivel reconhecer que, a movimentacao no espaco e no tempo provém do desenvolvi-
mento do sujeito, sendo possivel a sua transformacao continua, por meio dos diversos recursos
semidticos. No desenho social, no qual antecede o momento de crise que a sociedade global vi-
véncia, notoriamente percebe-se que nos processos de globalizacao foram possibilitados fluxos
migratérios e maior fluidez nas fronteiras nacionais (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011).

A crise que atualmente acomete aos diferentes paises do globo terrestre tem sido gerada apos
o aparecimento do coronavirus (doenca covid-19), o qual reflete um proficuo paradoxo entre os
aspectos que caracterizam uma sociedade globalizada. A organizacao social e global na contem-
poraneidade tornou imperativo o uso de ferramentas e recursos tecnoldgicos a fim de se estabele-
cer comunicacao nos mais diversos contextos virtuais possibilitados pela internet.

E nesse cenario que emerge um novo paradigma acerca das maneiras de se comunicar uma
vez que, sob o uso da oratdria, torna-se possivel estabelecer relacdes dial6gicas nos mais distintos
contextos virtuais para minimizar os efeitos do chamado isolamento social que, intrinsecamente
se atrela ao isolamento fisico em sociedade.

2. EFEITOS DA GLOBALIZACAO NO CENARIO ATUAL: AS INTERACOES EM AMBIENTES VIRTUAIS

Em meio a problematica global, instaurada em decorréncia da covid-19, barreiras fisicas fo-
ram impostas e, também necessdrias para se evitar maior contamina¢ao e, consequente colapso
do Sistema de Saude no Brasil. Assim, a inviabilizacao de intera¢des presenciais para as trocas
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enunciativas entre os sujeitos teve que ser transposta e, portanto, migradas para contextos vir-
tuais de interacao comunicativa em comunidades e grupos sociais em ambientes virtuais.

Nesse contexto, cabe lembrar que a sociedade contemporanea é reconhecida por ser uma
época marcada pelos efeitos da globalizacao e, esta, peculiarmente traz a dinamica mutavel de
espacos, pessoas, informacoes, entre outros (BARTHOLO, 2020). Assim, uma sociedade globa-
lizada integra “conjuntos de relagdes sociais que se traduzem na intensificacao das interagoes
transnacionais, sejam elas praticas interestatais, praticas capitalistas globais ou praticas sociais e
culturais transnacionais” (SANTOS, 2002, p. 85).

A globalizacao, sinteticamente compreendida como um processo de integracao politica, eco-
nomica e cultural de abrangéncia mundial, vé-se condicionada e balizada também pelos avancos
nos meios de comunicagao e, em meio as caracteristicas que lhe constituem, tem-se como parte
integrante no momento atual, a problematica viral. A esse respeito, percebe-se que a propagacao
rapida de informagoes sobre a covid-19 possibilitou ao mundo o adotar de estratégias para me-
lhor prevencao e alinhamento de entre as tendéncias gerais e globais na contencao do processo
de disseminacao viral, inclusive para se instituir acdes corretivas frente a erros ja cometidos por
outros paises do globo.

A interacao comunicativa global também tornou uma exigéncia o rompimento emergencial,
mesmo que tempordrio, das fronteiras entre todos os paises. Uma acao imperativa e, essencial-
mente necessdria, para inviabilizar a mobilidade humana nos niveis local, regional e global ja que
esta, também se constituiria em fator igualmente nocivo e letal, tal como € visto esse novo virus.
Desse modo, a mobilidade humana viu-se estreitamente atrelada a mobilidade viral e 8 maior
difusao da doenca que tem o poder de encerrar vidas e assombrar milhares de pessoas acerca da
iminéncia da morte.

Nesta discussao, outros pressupostos podem ser elencados, tais como os advindos da recon-
figuracao da sociedade brasileira em meados da década de 1990, momento no qual passaram a
ser mais perceptiveis os diversos impactos e influéncias do modelo de sociedade internacionali-
zado, portanto, globalizado. Foi nesse mesmo contexto histérico que no Brasil, por meio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), institui-se a modalidade de
Educacao a Distancia (EaD).

Um momento que marca o oferecimento da educagao formal de nivel superior as pessoas que
residiam distantes das Instituicoes de Ensino Superior (IES) e que, por alguma razao nao pode-
riam frequentar o ensino presencial. Para esse fim, as novas tecnologias superaram o problema da
distancia e puderam atender as necessidades deste perfil de alunado.

Na EaD, os espacos de aprendizagem requerem o uso de plataformas para a concep¢ao de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Moodle e Blackboard, por exemplo, sao plataformas nas
quais ferramentas e recursos tecnoldgicos sao disponibilizados para melhor concepg¢ao e condu-
cao dos processos interativos entre professores, tutores e alunos que, diante de um conjunto de
materiais didaticos em formato de textos, videoaulas, aulas narradas, materiais complementares
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que, agregados as trocas e compartilhamentos sincronos e assincronos (féruns de discussao, chats
e webconferéncias) estabelecem o processo de ensino-aprendizagem.

Em termos de contribuicdo no momento atual, a modalidade EaD, ja tao questionada por
diferentes tedricos e pesquisadores da educagao no Brasil, tornou-se, em meio a crise gerada pela
pandemia, a Unica possibilidade de prosseguimento formal dos estudos para milhares de alunos
apos as instituicoes publicas e privadas terem suas atividades presenciais suspensas, a fim de evi-
tar maior disseminacao da covid-19.

Contudo, a existéncia de plataformas de ensino-aprendizagem e as competéncias profis-
sionais requeridas aos professores com a intencao de promover as aquisicoes do saber nao se
constituem em realidade de significativa parcela das instituicoes de ensino no Brasil. No tocante
as possibilidades de interacao, a sociedade brasileira ainda estd longe de alcancar a tao esperada
democratizacao no acesso de informacoes e nas praticas comunicativas nas interagoes em espacos
virtuais, visto que o uso da internet nao abarca ampla parte da populacao. Ademais, no pais ainda
existem milhoes de pessoas analfabetas o que, potencialmente possa refletir na nao interacao
dessas pessoas em espagos virtuais uma vez que, muitos brasileiros nao detém das competéncias
de leitura e escrita que lhes permitam a interatividade no ciberespaco.

Nessa direcao, o aparecimento da internet e de sua utilizagao crescente, fez com que as inte-
racoes em espacos virtuais se materializassem e evidenciassem uma concepcao dual de sociedade:
a fisica e a virtual. O surgimento e a formacao de grupos e comunidades virtuais viriam a compor
os processos de socializacao possibilitados pela internet que, também chamada de ciberespaco,
entendido como um grande local interacional, composto por regras e particularidades comunica-
tivas que, em determinados momentos, assemelham-se aos instituidos em espacos fisico-sociais
da macro sociedade.

Castells (2011) analisa o fato de serem consideradas ou nao, as comunidades virtuais como
comunidades reais, pois para ele ha de se compreender a aparente dualidade com cautela. Para
ele, as comunidades virtuais nao sao fisicas e nao se instituem alicercadas nos mesmos padroes
de comunicacao e interacao das concebidos nas comunidades fisicas, entretanto isto nao implica
torna-las irreais, visto que se materializam em outra plataforma de realidade.

O fato é que o momento se faz propicio a manifestacao criativa dos seres humanos quanto ao
uso de ferramentas, recursos e midias sociais. O momento de vida da populacao mundial ratifica
a premissa de que os aspectos sociais ao longo de processos histéricos influenciam na forma-
cao do sujeito, embora nao restrinjam seu campo de desenvolvimento, ja que “o comportamento
do homem ¢é formado por peculiaridades e condi¢des bioldgicas e sociais do seu crescimento”
(VIGOTSKY, [1926] 2001, p. 63). Nesse sentido, a interacao tem um papel crucial no desenvolvi-
mento da mente humana, pois por meio da interacao entre os seres humanos sao firmados os pro-
cessos de aprendizagem e aperfeicoadas as estruturas mentais concebidas desde o nascimento.

Tais premissas reforcam que o ser humano tem necessidade de constituir uma rede de con-
tatos e interacoes a fim de ampliar e edificar conceitos e, suas construcoes discursivas dentro do
contexto comunicativo sao decorrentes das interacoes que estabelece. As aprendizagens ocorrem
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nas interacoes entre os sujeitos, portanto a partir de um movimento social, externo e, posterior-
mente cumpre sua funcao no ambito interno, ou seja, no proprio sujeito sendo a realidade de
insercao igualmente construida a partir das interagoes estabelecidas.

3. AINTERNET E O USO DE ESPACOS VIRTUAIS PARA INTERACAO E COMPARTILHAMENTO DE INFORMACOES

Ao propor analisar as vertentes de interacao presencial e virtual, percebe-se que estas sao
essencialmente distintas, embora na atualidade e, diante de uma realidade imposta pela crise
mundial gerada pela covid-19, ambas tenham assumido uma forma unissona de concretizar as
interacOes sociais. O uso em massa da internet nos espacos e comunidades virtuais ¢ uma forma
de ressignificar a oralidade dos individuos e respectivos grupos sociais em contextos virtuais e,
propriamente dos elementos que integram o corpus da oratéria individual e coletiva no modus
operandi das pessoas no cendrio atual. Isso porque, a mera transposicao discursiva de um am-
biente fisico para um ambiente virtual, pode negligenciar as necessidades interacionais e dial6gi-
cas no que se refere ao envolvimento, engajamento, compreensao e interpretacao das intengoes
que subjazem nos processos enunciativo-discursivos.

Aos olhos mais atentos, espacos de socializacao virtuais tém um modo caracteristico de ma-
terializar os processos dialogicos, embora com similaridades aos espacos fisicos de interacao.
Diante de um distanciamento fisico-social, os processos interlocutérios sincronos sao viabiliza-
dos por meio de videochamadas ou lives, por exemplo; os assincronos a partir da informacao ex-
posta, apds a criacao de videos ou postagens com textos escritos, previamente gravados e elabora-
dos. Portanto, sem interacao simultanea, traduzem, transpdem e exprimem todo tipo mensagem,
inclusive sentimentos individuais e coletivos o que empreende uma gama diversa de habilidades
previstas em contextos fisico-sociais de interacao e interlocucao.

Em meio a pandemia da covid-19, e respectiva crise mundial gerada pela disseminacao desse
virus, imperou sobre todos os seres humanos a imprescindibilidade de desenvolver e adotar com-
portamentos e atitudes mais coerentes com o ambito especifico da interatividade enunciativa que
se fez e, ainda tenta se fazer, virtualizada. A interacao em comunidades e grupos sociais virtuais,
a partir do més de marco de 2020, ganhou notoriedade e tornou-se a via mais segura de interacao
entre as pessoas.

No entanto, faz-se necessario repensar peculiaridades da oralidade no uso de ferramentas e
recursos tecnolégicos dentro de um contexto interativo proposto em decorréncia da crise mun-
dial. Afinal, no fundo, a dualidade social é imaginaria ao se identificar que esses dois mundos
(fisico e virtual) mutuamente se afetam, por vezes, se integram, se agregam, se complementam e
instauram novos processos comunicativos. Assim, ao se reconhecer que é por meio da comunica-
cao que ocorrem as interacoes e 0s processos de socializacao e que, estes podem ser estabelecidos
tanto por meio da interacao fisica quanto pela interacdo virtual, as pessoas passaram a adaptar e
a transpor toda forma comunicativa.
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A chegada da internet favoreceu a comunicacao entre as partes da macro realidade social,
integrando niveis local, regional e internacional e, por meio dela, maneiras de ser, estar e de se re-
lacionar uns com os outros foram transpostas para outros ambientes de socializac¢ao virtualmen-
te instituidos. Desse modo, a sociedade contemporanea, também identificada por informacional
estd organizada em redes, espacos virtuais nos quais ha grupos e comunidades interligadas.

Cada rede ou respectivo espaco traz um conjunto especifico de particularidades cultural e es-
tilo comunicativo que sao decorrentes de valores reconhecidos em sociedade que, mesmo suben-
tendidos se farao presentes também em espagos virtuais. Por outro lado, “a natureza das novas
tecnologias nao é antissocial, mas favorece a criacao de verdadeiras redes de interesses” condu-
zindo a um “novo formato de interagao social, ou seja, uma nova forma de uso da lingua enquanto
pratica interativa” (MARCUSCHI; XAVIER, 2010, p. 24).

Em meio a necessidade de um isolamento fisico, as redes e diferentes espacos virtuais de
interacao social potencializam aprendizagens diversas que até entao, restringiam-se as aquisi-
coes do saber previstas unicamente em espacos fisicos institucionalizados. Atualmente, trocas e
compartilhamento de informagoes nao sao mais restritos ao universo fisico e ha uma realidade
diversa que se materializa virtualmente, nunca antes tao significativa como agora, em meio ao
distanciamento fisico-social.

4. 0 USO DO WHATSAPP COM OBJETIVO PEDAGOGICO

Um grupo de estudos criado a partir de ferramentas e/ou aplicativos, como por exemplo, no
WhatsApp, propicia a interacao e pode incluir apresentacoes, repasse de informacoes e a0 mesmo
tempo, o interlocutor pode solicitar a participacao dos demais para que sejam estabelecidos dia-
logos com encadeamento de ideias que sejam sequenciais. Esses didlogos podem partir de uma
dada temética de debate lancada no grupo, ou ainda, meramente advir a partir de qualquer tipo
de informacao que se faca compartilhada, pois o préprio compartilhamento suscita o debate, in-
dependentemente da vontade de quem a compartilhou.

Se o objetivo é pedagogico, o uso de certas ferramentas s6 serd possivel com uma internet de
alta velocidade. Entretanto, nem todas as realidades institucionais terao em sua infraestrutura
um AVA, ou simplesmente familiaridade com o amplo universo de possibilidades interativo exis-
tente na atualidade. Ademais, a crise surpreendeu instituicoes, de diferentes portes e niveis de
ensino, e muitas acoes tiveram que ser improvisadas para a continuidade dos estudos de milhares
de educandos pelo Brasil.

E possivel imaginar estratégias interativas para realidades institucionais que nao possuem
uma plataforma EaD e se depara abruptamente com a suspensao das aulas presenciais. Nesse
caso, é importante lembrar ou realizar uma sondagem sobre o perfil do alunado de tal instituicao.
O delineamento de perfil, tanto do corpo docente quanto do alunado, faz-se importante para se
definir a ferramenta e recursos que serao adotados para que as interacoes de aula se efetivem.
Se o alunado for oriundo de realidades familiares com poucos recursos financeiros, que paga seu
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estudo com dificuldade, ha uma grande probabilidade de ter, também, limitado seu acesso as fer-
ramentas e recursos tecnoldgicos para o estabelecimento de interacdes virtuais.

E preciso lembrar que uma ferramenta como o Zoom, por exemplo, pode nio ser compativel
com certos modelos de celulares e nem todos os alunos terao o mesmo pacote de dados de inter-
net. Diante de realidades que tém, em seu conjunto, alunos com limitacoes de todos os tipos de
recursos, o ideal é minimizar possiveis obstaculos para que a interagao entre professores e alunos.

Neste momento de crise, o ideal é criar meios alternativos, inovadores e de facil utilizacao e
acesso. E preciso prosseguir, mesmo diante de uma nova rotina, e isto se faz como um desafio a
ser transposto por todos os envolvidos em uma comunidade escolar, afinal, os alunos precisam de
algo de concreto e devidamente orientado para dar continuidade aos estudos. E possivel pensar
em uma alternativa simplificada para a promocao da interatividade entre professores e alunos. O
aplicativo WhatsApp, por exemplo, torna-se uma alternativa viavel, pois no campo de vantagens
de seu uso tem-se a possibilidade de compartilhar aulas, materiais didaticos e, ainda manter os
alunos de uma turma em um mesmo grupo. Quanto a uma desvantagem, conversas em grupo exi-
gem maior cuidado em relacao a organizacgao das interacoes.

O planejamento e a conducao de aulas, por meio do WhatsApp, podem integrar a combinacao
de algumas agoes. O professor pode estruturar suas aulas com o uso do recurso didatico Power
Point, mas atentar-se para a pouca insercao de conteudo textual nos slides, portanto focar nos
aspectos sintéticos, centrais de um conjunto conceitual-textual mais amplo e complexo. Alguns
poucos slides podem trazer uma gama maior de informacoes, mas é importante adotar negritos
em palavras que merecam destaque e, assim chamar a atencao do aluno para o que realmente in-
teressa; dispor links de videos complementares sobre o assunto de sua aula (alguns sao gratuitos
e acessiveis a todos). Se for uma aula pratica que exija demonstracdes, o professor podera solici-
tar a gravacao de alguns videos curtos (de 3 a 5 minutos) com as respectivas sequéncias. Apés a
finalizacao, o professor deve salvar uma versao da aula no formato PDF para nao desconfigurar a
apresentacao.

Apos ter planejado a aula, o professor cria um grupo no WhatsApp com todos os alunos de
uma turma. Se ele tiver mais de uma turma, o ideal é distingui-los pelas denominacdes. Apds ter
denominado o grupo e inserido todos os participantes, o professor precisara dispor, preferencial-
mente, de um texto explicativo acerca da dinamica funcional do grupo. O ideal é informar sobre o
cronograma de disponibilizacao de material; horarios de atendimento (exemplo: tercas e quintas-
-feiras das 20h as 22h) para esclarecimento de duvidas e para interacoes sincronas que, inclusive,
poderao ser dentro do mesmo horario das aulas até entao, presenciais.

As informacgoes iniciais sdo imprescindiveis para o estabelecimento do contrato pedagdgico
que, passard a existir, apds criacdo do grupo; para manter um cronograma de aulas e disponibili-
zacao de materiais e, também, evitar que o professor tenha que estar disponivel tempo superior
ao previsto para as aulas presenciais. Por fim, as primeiras informacoes que o professor disponi-
bilizar servira de norte para o acompanhamento de todos.
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O professor pode disponibilizar as aulas (slides em PDF) com até um dia de antecedéncia
ao hordrio previsto para a interacao. Ele pode salvar suas aulas no Google Drive, ou enviar para o
seu e-mail, baixar e encaminhar e/ou baixar WhatsApp Web em seu computador e compartilhar o
arquivo de sua pasta de origem.

Para atividades avaliativas, as videochamadas individuais podem ser uma excelente estraté-
gia quando se tem uma turma de até trinta alunos, por exemplo. Assim, é possivel avaliar no mi-
nimo trés alunos por semana com parte do tempo destinado as intera¢oes sincronas, necessitando
de dez encontros no total para avaliar toda turma. Para isso, o professor convida cada aluno indi-
vidualmente e reserva um periodo de 15 minutos para a avaliacdo. A vantagem dessa estratégia
esta no uso do mesmo aplicativo. Testes e outros recursos avaliativos podem integrar o processo
avaliativo. Ja com turmas maiores, ou seja, acima de trinta alunos, o professor deve considerar a
relacdo entre quantidade de encontros versus nimero de alunos, portanto o tempo que ira dispor
para repensar as atividades de avaliacao possiveis.

No entanto, as trocas e aprendizagens nos processos de interacao nao ficam restritas as fer-
ramentas tecnoldgicas e aplicativos. As redes sociais passaram a ganhar maior notoriedade e ade-
sao diante da crise mundial dos ultimos meses, sobretudo pelo fato destas reunirem uma gama
variada de recursos que permitem que as interacoes dos tipos assincrona e sincrona se facam por
meio do compartilhamento de textos, imagens, videos, videochamadas (lives) e chats (espacos
para bate-papos) privativos, entretanto o Facebook e o Instagram, duas redes sociais em destaque,
ja eram referéncias para este modelo de interacao antes mesmo da pandemia da covid-19.

Para quem deseja gravar videochamadas ou disponibilizar dudios gravados para a promogao
de atividades assincronas, o ideal é identificar o que se faz compativel com o equipamento a ser
utilizado. Existem aplicativos especificos, tanto pagos como gratuitos, para telefones celulares do
modelo iPhone e dispositivos para modelos Android. Entre os existentes existe o TapeaCall que
é funcional apenas para modelos iPhone e o Record my Call, que é ideal para modelos Android. Ja
0 Call Recorder é indicado para ambos os modelos. Ja o Google Voice é uma alternativa gratuita
que possibilita a gravacao de entrevistas com qualquer telefone, além de permitir ao usudrio que
os arquivos sejam enviados no formato de MP3 para a caixa de entrada do e-mail que, posterior-
mente poderao ser baixados ou enviados a alguém. Apesar de ser uma alternativa, o uso do Google
Voice depende de uma ligacao ou chamada por parte de um dos usudrios.

5. 0 WHATSAPP EM TEMPOS DE RESSIGNIFICACAO DA ORATORIA PARA O EXERCICIO DOCENTE

Neste contexto pandémico, as interacoes nos diferentes espacos virtuais estao repletas de
interfaces entre o texto escrito e o texto falado (elementos da oralidade) e a arte, ou também
chamada de habilidade de falar em publico. Desse modo, neste momento de contextos sociais vir-
tualizados, é possivel viver a interacao pelo uso de técnicas para envolver, transmitir mensagens e
persuadir convincentemente (elementos da oratéria) as demais pessoas que partilham do mesmo
espaco ou grupo, pois:
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A producao de um texto falado corresponde a uma atividade social [...]; o desenvol-
vimento do texto falado estd diretamente ligado ao modo como a atividade é orga-
nizada entre os participantes. Essa organizacao resulta de decisoes interpretativas,
inferidas a partir de pressupostos cognitivos e culturais, tomadas durante o curso da
conversacao (FAVERO et al, 2011, p. 21).

Para a autora, as vivéncias em sociedade possibilitam o conhecer e o reconhecer de duas mo-
dalidades essenciais de producoes linguisticas que sao as orais, materializadas no momento em
que as pessoas falam e a escrita que se vé concretizada no ato de escrever. Sob outra perspectiva,
Marcuschi (2001, p. 15) lembra que as producoes discursivas orais estao inseridas no campo da
oralidade, o que implica considerar que tais producoes integram uma ampla e variada gama de
praticas, géneros e de processos de producao de textos. Para o autor, as peculiaridades entre fala
e escrita nao podem ser dissociativas ao ponto de isola-las, ao contrario, devem ser concebidas
e analisadas tendo como base critérios similares de fungoes. Assim, “nao hé razao alguma para
continuar defendendo uma divisao dicotomica entre fala e escrita, nem se justifica o privilégio da
escrita sobre a oralidade”.

Diante disso, as diversas maneiras da fala e as distintas linguagens, caracteristicas da produ-
cao discursiva oral, podem ser ressignificadas pelo reconhecimento de importancia de recursos
imprescindiveis no estabelecimento da comunicacao. Assim, ao se pensar nos aspectos relaciona-
dos a oratdria, o momento atual exibe em todo cendrio social virtualizado interacoes que reiteram
a importancia das habilidades argumentativa, persuasiva e, de convencimento esperadas por par-
te dos oradores (ou interlocutores) que exercem diferentes papéis, inclusive a docéncia.

A oratdria traz caracteristicamente uma intencao subliminar por parte do orador, que é a de
envolver o expectador a partir de elementos da oralidade e peculiaridades subjetivas daquele que
detém a fala, e é neste sentido que se confirma a necessidade de ressignificacao da oratoéria.

A guisa de consideracoes, cabe lembrar que as interacoes nao dependem apenas da vontade
das pessoas envolvidas, pois a crise trouxe a tona o fato de que existe ainda muita gente a margem
dos beneficios da tecnologia e do acesso as informacoes veiculadas mundialmente. O analfabe-
tismo funcional, oriundo do processo de escolarizagao também reflete no analfabetismo digital,
assim como a auséncia de saneamento basico em certas regioes do pais e da obtencao do direito
aos bens essenciais, igualmente descortinam a nao democratizagao quanto ao acesso as tecnolo-
gias e uso da internet por parte significativa da populacao.
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O TRABALHO COM O GENERO DEBATE -
UMA PROPOSTA DE ENSINO REMOTO

Antonieta Megale

Alexandre Nunes

INTRODUCAO

Em um cendrio de incertezas e angustias por todos os lados, em decorréncia da pandemia do
coronavirus, as escolas de educacao basica se veem diante do desafio de dar continuidade ao ano
letivo, frente a suspensao repentina das aulas, amparada pela legislacao brasileira, o qual informa
que os sistemas de ensino podem, em situagoes emergenciais, autorizar a realizacao de atividades
a distancia. Imersos em uma crise econdmica, politica e de satide, alguns exercem seu direito, ou
privilégio, em uma 6tica neoliberal, ao isolamento, enquanto tantos outros arriscam sua vida e de
sua familia para garantir o basico para sobreviver perante a total auséncia do Estado.

Nesse cendrio, a sociedade se articula para pensar em alternativas ao modo de viver, de pro-
duzir, de consumir e de conviver. Como aponta Santos (2020, p.15), “qualquer quarentena é sempre
discriminatéria, mais dificil para uns grupos sociais do que para outros”. Se por um lado, temos
escolas privadas com professores e alunos em condi¢des tecnoldgicas e econdmicas minimas que
possibilitam um ensino remoto, por outro, temos escolas publicas, nas quais parte consideravel
dos alunos nao tém acesso a computadores e redes de internet, dentre diversos outros fatores que
colocam o ensino remoto como uma solugao inadequada e distante dessa realidade.

As escolas privadas, realidade a qual nos deteremos neste capitulo, que ja encaravam uma
situacao muitas vezes abusiva com as familias de sua comunidade, autodenominadas de clientes,
se viram diante de uma situacao em que foram compelidas a garantir as aprendizagens de seus
alunos, sob ameacas diversas que vao desde o rompimento da relacao com a escola e, consequen-
temente, a suspensao das mensalidades, até o assédio moral a professores que, de uma hora para
outra, tiveram que lancar mao de recursos e habilidades, ainda nao construidas, para lidar com o
ensino a distancia.

Diante dessa realidade, este capitulo tem como objetivo descrever uma unidade didatica,
centrada no género debate, nas aulas de lingua inglesa para o nono ano. O trabalho pensado,
inicialmente, para sua realizacao em aulas presenciais foi redesenhado e replanejado com uso de
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diversas plataformas digitais'que permitem as interacdes, caracteristicas deste género, entre os
alunos e dos alunos com o professor. Nessa vertente, as perguntas norteadoras deste estudo sao:

1) Como o trabalho com o género debates em aulas de lingua inglesa pode ser planejado e
desenvolvido em aulas remotas?

2) Quais procedimentos podem ser adotados para que os alunos se apropriem da linguagem
e das regras que compoem essa pratica social em aulas remotas?

O ensino de inglés da escola, na qual a unidade didatica foi aplicada, estava em um proces-
so de reformulacao e de formacao dos professores para uma nova proposta. Lankshear, Snyder e
Green (2000) apontam para o fato de que o ensino de inglés no Brasil foi e continua sendo, em
alguns casos, compreendido a partir de uma perspectiva linguistica ou meramente operacional.
O ensino de lingua inglesa na referida instituicao passa por uma transi¢ao; uma pratica que se
ancora em uma perspectiva funcionalista de ensino de linguas para uma educagao linguistica em
um perspectiva dialégico-enunciativa.

A orientacao funcionalista de ensino de linguas, anteriormente adotada pela escola, se ma-
terializa na Abordagem Comunicativa, amplamente difundida a partir do final dos anos 70 e ado-
tada na grande maioria dos livros didaticos. Nessa perspectiva, aprender uma lingua significa
aprender fungodes, por exemplo, recomendar um procedimento, oferecer ajuda, recusar um con-
vite, repreender, acusar ou criticar. Para Marcuschi (2008, essa concepcao desvincula a lingua de
suas caracteristicas mais importantes; o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir
a um ouvinte, isto é, informacgoes que quer repassar a outro, independentemente do contexto no
qual a comunicacao ocorre.

Por sua vez, uma educagao linguistica com énfase na ideologia (IRALA; LEFFA, 2014), em
uma perspectiva dialégico-enunciativa, ancorada em Bakhtin (1952-1953/1992; 1929/2010),
implica na impossibilidade de conceber a linguagem dissociada de seu(s) contexto(s) de uso. Isso
implica em:

[...] abordar a linguagem como pratica social dialogicamente situada, necessaria-
mente levando-se em consideracao as especificidades das infinitas situacoes sociais
que integram a vida cotidiana, em seus variados campos, observando-se, entre ou-
tros fatores, como a linguagem funciona nesses eventos e praticas, os individuos que
delas participam, suas posicoes sociais, possiveis valoragoes e visdes de mundo, além
dos propésitos e formas de interacao, seus recursos e meios. (ROCHA, 2010, p. 43)

A linguagem, portanto, em uma perspectiva bakthiniana é uma forma de interacao social,
cujo objetivo é a comunicacao entre sujeitos, mas que deve ser entendida como mais do que um
mero didlogo (BRANDAO, 2005). Para Bakhtin, a interacao social envolve para além do falante e
o ouvinte. O outro, nessa visao, converge com o meio em que se situa, com sua historia e de seu

1 As plataformas digitais utilizadas sao, como exce¢do do Zoom, gratuitas. Decidimos escrever o nome dessas plataformas, para
que os professores-leitores deste texto possam, se assim julgarem pertinente, fazer uso desses recursos.
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ambiente, com os discursos com os quais teve, tem e tera contato e com as vozes que compoe a
sua (FIGUEIREDO, 2005).

Desse modo, a linguagem é concebida como dialégica, uma vez que estamos a todo o tem-
po dialogando com nossa histéria e com o meio no qual estamos inseridos. Assim, todo e qual-
quer ato de comunicacdo é um ato social que tem como resultado o enunciado, que se relacio-
na com uma situagao material concreta e com o contexto mais amplo e se organiza de acordo
com as condi¢coes de uma determinada comunidade. Segundo Rocha (2010), cada comunidade
gera diversas atividades sociais que exigem a producao de uma linguagem diferente. Podemos
argumentar que, cada esfera da atividade humana constroi seus discursos caracteristicos e, com
isso, nos exige um modo especifico de uso da linguagem, o que equivale a um género discursivo
diferente.

Corroborando essa visao, o curriculo de lingua inglesa da escola privilegia as praticas sociais
e o trabalho a partir dos géneros discursivos. No nono ano, o desenvolvimento da argumentacao é
um dos eixos centrais de trabalho e a disciplina de lingua inglesa se detém, como jd mencionado,
ao género debate, que sera discutido na secao a seguir.

Este capitulo est4 organizado em cinco secoes, além desta introducao. A seguir, discorremos
sobre o género debate. Na secao trés, descrevemos para qual o contexto a unidade didatica foi pla-
nejada. Na quarta secdo, apresentamos a unidade didatica para, por fim, tecer nossos comentarios
finais na quinta secao.

2. 0 TRABALHO COM O GENERO DEBATE EM AULAS DE LINGUA INGLESA

O género debate na escola pode ser compreendido como um instrumento para se trabalhar
as capacidades argumentativas dos alunos, uma vez que defendem oralmente um ponto de vista,
uma escolha ou um procedimento de descoberta (SCHNEUWLY e DOLZ, 1998). Nesse sentido,
Cristovao et. al (2003, p. 1437) explicam que:

[-..] debater é construir, pela linguagem, interven¢oes que ganham o estatuto de ar-
gumentos de vdrios tipos, por meio de comparacdes, por concessao, por recurso a
autoridade, por exemplificacao, por justificativa, por recorrer a diferentes formas de
refutacdo, por analogias, descricoes, relatos, negociacao de conflitos, formas espe-
ciais de transmissao das palavras alheias, etc., que, em seu conjunto, englobam capa-
cidades discursivas, interacionais e cognitivas que, segundo Dolz e Schneuwly (1998)
devemos desenvolver em nossos alunos.

E importante ressaltar que debater ndo é somente um trabalho que exige habilidades de
linguagem, mas ha, também, um trabalho grande de compreensao da tematica a ser discutida
e das diferentes perspectivas que a compoem. Na escola, o debate nao pode ser somente aquele
que imita o cldssico modelo do debate televisivo, isso porque as condic¢oes de producao, o local e a
funcao dentro da sala de aula sao diferentes. Nesse sentido, Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004)
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ressaltam a existéncia de, pelo menos, trés tipos de debate que, segundo os objetivos didaticos do
professor, podem ser trabalhados em sala de aula:

1) O debate de opinido de fundo controverso esta relacionado a exposicao de crencas e opini-
oes, com a finalidade de influenciar a posicao do outro. A partir da confrontacao de ideias,
essa proposta pode potencializar a compreensao de um assunto controverso, pois o aluno
investiga diversas perspectivas da temadtica, podendo, até mesmo, forjar uma outra pers-
pectiva sobre a problemadtica discutida, ou até modificar um argumento seu anterior.

2) O debate deliberativo tem como objetivo uma tomada de decisao, o que implica na ne-
gociacao entre as partes opostas, porque todos tém de pensar em uma sé solugao para a
problemdtica central.

3) O debate para resolugdo de problemas possibilita um trabalho de ampliacao na capacidade
dos alunos de encontrar solugdes para uma questao especifica, como por exemplo, “Como
a escola deve se organizar para diminuir a producao de lixo?”.

No caso desta proposta, optamos por um trabalho com o desenvolvimento de um debate de
opinido de fundo controverso. Para que o desenvolvimento das capacidades de linguagem subja-
centes ao género debate em sala de aula, é necessario, de acordo com Ribeiro (2009), o trabalho
com os seguintes aspectos:

a) sequeéncia tipoldgica (argumentativa): textos variados, orais ou escritos, que tenham a
predominancia da tipologia textual argumentativa;

b) estratégias discursivas: as agoes discursivas a serem realizadas no momento do debate -
deliberacao, explicacao e demonstragao, dentre outras;

c) estratégias enunciativas: andlise das condi¢oes de producao, qual a funcao do debate e
quem sao os participantes envolvidos;

d) estratégia argumentativa: elementos que permitem aos alunos argumentar - desenvolvi-
mento de tese, argumentos e conclusao;

e) organizacao linguistica: expressoes de responsabilidade de autoria, articulacao coesiva
pelos operadores argumentativos, predominancia de conectivos de encadeamento e ou-
tras caracteristicas linguisticas que perpassam este género.

Aunidade didatica, apresentada na secao quatro, focalizou esses aspectos a partir de diferen-
tes propostas e atividades.

3. CONTEXTO DE PESQUISA

A unidade didatica de debates remotos em aulas de lingua inglesa a que se refere este estudo
foi proposta a seis turmas de alunos adolescentes, na faixa etaria entre 14 e 15 anos, do nono ano
do Ensino Fundamental II, de um colégio privado de elite, localizado na cidade de Sao Paulo. Cada
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turma apresenta em média 34 alunos. O projeto pedagogico e curricular da instituicao preconiza
uma organizacao dos alunos de cada turma em dois grupos, Grupo 1 (G1) e Grupo 2 (G2), de acordo
com seus conhecimentos da lingua inglesa, e comporta, desta forma, em média 17 alunos por grupo.

O curriculo de lingua inglesa apresenta confluéncia com projetos interdisciplinares e com
eixos curriculares pertinentes a série e ao projeto pedagégico institucional, por exemplo, o eixo
de série argumentativo, ao qual o trabalho descrito pertence. O nono ano conta com quatro aulas
de 50 minutos por semana. Essas aulas acontecem em duas disposicoes: duas aulas por semana
com toda a turma e duas aulas com a turma organizada em dois grupos, como explicitado ante-
riormente. Cada turma tem um professor diferente que é responsavel pelo curso ministrado.

Os alunos participantes sao pertencentes ao G2, com o conhecimento linguistico que varia
de B2 (Usuario Independente) a C2 (Dominio Pleno) de acordo com o Quadro Comum Europeu
de Referéncia para Linguas (CEFR). As atividades da unidade didatica descrita tiveram inicio no
primeiro trimestre de 2020 e prosseguiram no segundo trimestre. Devido a pandemia e a conse-
quente suspensao das aulas presenciais, a unidade didatica “Discussoes e Debates com a tematica
dos Direitos Humanos”, inicialmente planejada para a modalidade presencial, teve que ser trans-
posta para modalidade remota e organizada a partir da plataforma do colégio, como sera descrito
na secao a seguir.

4. O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A unidade didatica “Discussoes e Debates com a temdtica dos Direitos Humanos” proposta
para o nono ano tem os seguintes objetivos gerais: desenvolver a argumentacao oral estruturada
e fundamentada com foco no processo de argumentacao em debate, e propiciar a escuta atenta, o
respeito e a ética pertencentes ao género discursivo. Acrescentamos os objetivos especificos para
um olhar mais detalhado nas etapas da sequéncia:

a) desenvolver a argumentacao;

b) inferir sentido do texto da Declaracao Universal dos Direitos Humanos e analisar uso de
marcadores e articuladores do discurso, e elementos de coesao;

c) utilizar os conceitos aprendidos na leitura critica dos Direitos Humanos em discussoes;
d) analisar bancos de dados e fontes de pesquisa;

e) conhecer implicacoes de fatos e opinioes em discurso oral;

f) analisar falacias em discursos orais;

g) participar de um debate escolar.

O processo de avaliacao da unidade contou com os seguintes instrumentos: (i) producao de
mapa mental ou conceitual com foco na sintese das ideias levantadas na leitura e interpretacao
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos; (ii) elaboracao de um texto de pesquisa com to-
picos de debates, contendo também argumentos, evidéncias e referéncias e (iii) estruturacao da
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argumentacao oral e a performance dos debates, com uso de rubrica para alinhar os critérios,
proporcionando a regulacao, regulacao em pares e autorregulacao.

A unidade foi planejada para contemplar as demandas e recursos disponiveis na aprendiza-
gem remota. Descrevemos, a seguir, a proposta em estdgios para desenhar o caminho pedagdégico
elaborado no contexto apresentado:

Estagio 1: a leitura da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (grande tema que compoe
parte essencial do curso do nono ano) e discussoes sobre problemas atuais que marcam questoes
de ordem universal, que fazem parte de discussoes e debates da atualidade.

Objetivos: levantar questoes controversas de interesse dos alunos e aferir o conhecimento
acerca do uso de marcadores e articuladores do discurso, bem como o emprego de elementos de
coesao, tanto na producao oral quanto na producao escrita.

Recursos digitais: Zoom?, Moodle®, Microsoft Word Online*, Google Drive®, Google Docs® e Google
Forms?’.

Procedimentos:

1) DiscussOes com base na leitura e sobre a universalidade da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos em pequenos grupos e com a turma inteira (uso do Zoom, em videocon-
feréncia e em salas simultaneas);

2) Producao de mapa mental ou conceitual para cada grupo, usando seus préprios cadernos
virtuais com base nas discussoes (disponiveis em pastas na nuvem, Google Drive);

3) Atividade de producao escrita com argumentos e contra-argumentos sobre um tépico de
debate ou tema controverso levantado pelos alunos. O trabalho com a escrita em processo
consiste em duas fases: primeiro, o rascunho com referenciacao simples (links de sites e
citagdes de artigos académicos) e, em um segundo momento, a entrega de um texto argu-
mentativo mais estruturado. Em ambas entregas, uma rubrica auxiliard a autorregulacao e
a regulacao em pares, antes da entrega final (uso do Moodle para postagem dos textos, ou
editores de texto como Microsoft Word Online ou Google Docs);

4) Atividade de escrita colaborativa (uso do Google Docs) em que os alunos escrevem seus
topicos de debate, seus posicionamentos a favor ou contra uma ideia - uma questao con-
troversa. Essa escrita colaborativa produz uma lista com os temas polémicos e topicos de
debate, que serao usados nos préximos estagios;

Atividade de votacao para escolha dos tépicos de debate de maior interesse dos alunos, por
meio de um formuldrio (uso do Google Forms).

Disponivel em: https://zoom.us

Disponivel em: https://moodle.org

Disponivel em: https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft-365/free-office-online-for-the-web
Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR_ALL/drive/

Disponivel em: https://www.google.com/docs/about/

Disponivel em: https://www.google.com/forms/about/

)N, G O B )
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Estagio 2: estudo de faldcias em um video de um discurso feito em campanha politica pelo
presidente dos Estados Unidos e analise de falacias presentes em discursos orais selecionados pe-
los alunos. Investigacao acerca do conceito de debate virtual com uso de um video de um debate
entre escolas estadunidenses. Sequéncia de atividades sincronas com aula remota e preparagao
dos debates, com ferramentas online.

Objetivos: conceituar o debate virtual por meio de atividade com video de um debate entre
duas escolas; analisar a recorréncia e o uso de falacias em discursos orais e discutir analises feitas
em férum virtual; e apresentar o processo de argumentacao do debate, produzindo espécie de
fluxograma digital com a tese central, argumentos e contra-argumentos elaborados em grupo.

Recursos digitais: Edpuzzle® (interatividade em videos), Google Classroom®, YouTube'’, Moodle
(Forum), Zoom (ou outra plataforma de streaming) para aulas ao vivo, sincronas, e Kialo'! para ela-
boracao de fluxograma digital de debate.

Procedimentos:

1) Apresentacao das atividades que compoem as préximas aulas virtuais por meio de aula
remota sincrona para explicar uma sequéncia de atividades e tarefas que caminham para
a etapa do debate. Ainda, um cronograma dos debates é montado com a ajuda dos alunos,
com datas e horarios dos grupos para as performances dos debates;

2) Atividade de compreensao do conceito e da estrutura de debate escolar e de interagao com
um video de um debate virtual entre duas escolas americanas realizado em 2016'* (uso da
ferramenta de aprendizagem Edpuzzle). Essa ferramenta faz com que o video seja parado
no ponto exato em que adicionamos questoes sobre o conteido do video; o aluno escreve
suas respostas em um campo especifico dentro da plataforma, o qual tem uma funciona-
lidade que vincula a atividade ao Google Classroom. A compreensao dos alunos sobre o
género debate e seu uso escolar, de forma virtual,consta em uma lista de respostas e em
relatdrios de acesso, de completude da tarefa e de interatividade com a atividade;

3) Apresentacao de outra aula remota sincrona para interacao com os alunos e para solucio-
nar davidas acerca das atividades e da tarefa anterior. Ainda, na aula, o uso da plataforma
Kialo, a ser utilizada na atividade a seguir, é explicado;

4) Atividade de preparacao do debate com o uso do Kialo. Esse site disponibiliza um traba-
lho colaborativo com por meio de fluxogramas digitais. Nele, os alunos apresentam o argu-
mento central (a tese) e os argumentos e contra-argumentos que irdo usar no debate. Esse
momento proporciona interacao frequente no grupo e de forma colaborativa, assim como
possibilita ao professor a regulacao da estrutura argumentativa do debate. Ainda, ao aluno,
essa parte da atividade permite a autorregulacao e a regulacao dos pares, dentro do grupo.

8 Disponivel em: https://edpuzzle.com/

9 Disponivel em: https://classroom.google.com

10 Disponivel em: https://www.youtube.com

11 Disponivel em: https://www.kialo-edu.com

12 Debate “Somerville Middle School Vs. South Orange Middle School - Gun Control”. Disponivel em: http://virtualdebate.wee-
bly.com
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Estagio 3: participacao em debates em grupos de quatro ou seis alunos, sendo pares ou trios
com posicoes de defesa da tese e os outros contrarios a essas posicoes, estabelecendo debate es-
colar com base no modelo de debate The Australia-Asia Debating (ADDG)'* e andlise de banco de
dados para referenciacao e composicao da logica durante o debate.

Objetivos: promover debates focalizando o processo argumentativo em discurso oral; anali-
sar informacoes em bancos de dados e em fontes de pesquisa; e conhecer implicagoes de fatos e
opinides em discurso oral.

Recursos digitais: Zoom, EBSCO Free Databases™ (servi¢os de informacao e dados dos Estados
Unidos dedicado ao publico escolar), YouTube, Google Drive e Moodle (Férum).

Procedimentos:

1) Apresentacao em aula remota sincrona sobre o uso de banco de dados gratuitos;

2) Continuacao da preparacao do debate e ampliacao da estrutura em fluxograma (Kialo), com
referéncias dos dados levantados e acréscimo de informagdes e outros géneros textuais,
como infograficos, relatérios de departamentos governamentais e censos, etc. Constante
acompanhamento e interacao do professor na ferramenta Kialo;

3) Discussao em pequenos grupos em salas simultaneas remotas por meio do Zoom. Apos
a exibicao para toda a turma de um trecho de um debate televisivo ou da Internet, sao
organizados pequenos grupos, em salas simultaneas, para a discussao sobre informacoes
apresentadas no video, sobre referenciacao e como os dados sao usados na argumentacao.
Por fim, ha interagao remota do professor com a turma toda e esses pontos sao levantados
e discutidos;

4) Performance dos debates, seguindo cronograma montado com os alunos (uso do Zoom e
recurso de gravacao da plataforma). Os debates acontecem na data e horario agendado. Os
alunos que ndo estao participando como debatedores assistem ao debate com a funcao de
analistas do processo argumentativo, fazendo uso de uma rubrica;

5) Atividade de andlise do processo de argumentacao oral acontece ao longo das performan-
ces de debate, com o uso da rubrica que possibilita a andlise da apresentacao da afirmacao,
da observacao dos dados utilizados como argumentos e evidéncias e conferéncias de fon-
tes online. Todas informagoes geradas nesta atividade ficam armazenadas na nuvem dos
alunos (Google Drive) para uso no estagio a seguir. Nessa atividade, a regulacao e regula-
cao em pares é caracteristica central do olhar critico, analitico e ético do aluno.

Estagio 4: socializacao das andlises e dos comentérios feitos ao longo da unidade de debates
com base na rubrica, na devolutiva (feedback) em férum virtual e proporcionar autorregulacao no
processo de aprendizagem do género debate.

13 Modelo de debate amplamente recomendado em pesquisas sobre modelos de debate e utilizado como suporte para debates de
opinido de fundo controverso em que ha dois lados sobre uma mesma assercao e que defendem seus posicionamentos acerca
da tese, tencionando a persuasao no processo argumentativo. Disponivel em: https://dav.com.au/downloads/AADG.pdf

14 Disponivel em: https://www.ebsco.com/products/research-databases/free-databases
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Objetivos: socializar a participacao nos debates, compartilhando comentarios criticos e éticos
acerca das performances realizadas, e proporcionar autorregulacao no processo argumentativo.

Recursos digitais: Moodle (Férum) e Google Drive.

Procedimentos:

1) Atividade de autoanalise da performance do debate. Em uma pasta compartilhada na nu-
vem (Google Drive), constam os videos das gravacoes dos debates para essa atividade. Com
o uso da mesma rubrica do estagio anterior, elementos da autoandlise dos alunos sao
acrescidos e serao utilizados nesta etapa;

2) Atividade em Férum (Moodle), denominada de “Férum das Andlises dos Debates e
Feedback”. Tépicos de discussao!® sao postados pelos alunos com anexos dos seus do-
cumentos, armazenados na nuvem Google Drive e contendo as rubricas preenchidas de
cada grupo de debate, com os comentarios e devolutivas feitos durante as performance de
debates. Apos a insercao e postagem deste documento, cada aluno tem acesso as analises
feitas de suas performances. Também, as percepgoes, avaliacoes, comentdrios e devoluti-
vas dos alunos sobre cada debate, contribuem para a regulacao dos pares, centralizando a
socializacao e a regulacdo em modelo de férum de discussoes;

3) Conclusaodas atividades da unidade com a interacao e participagao do professor no Férum
(Moodle) por meio de devolutivas coletivas tanto as turmas quanto aos grupos de debates.

Os procedimentos descritos configuram, em linhas gerais, o desenvolvimento da proposta
transposta para o modelo remoto e realizada durante este periodo de isolamento social. Na secao,
a seguir, tecemos nossa reflexao final acerca deste trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com o género debate foi planejado e desenvolvido em aulas remotas conside-
rando as caracteristicas do género e as capacidades de linguagem que objetivamos desenvolver
nos alunos. Para tanto, diversas plataformas e recursos digitais foram utilizados com o intuito de
promover intera¢cdes em um periodo em que os alunos nao estavam fisicamente reunidos. Dessa
forma, o uso da tecnologia foi compreendido como ldcus interativo e de a¢ao dos alunos para que
nos fosse possivel proporcionar o uso da lingua inglesa.

Nao pretendemos, aqui, apresentar um modelo de trabalho com o género debate a ser se-
guido. De outra feita, nossa intencao foi descrever uma proposta para que outros professores e
professoras, com o mesmo objetivo, possam té-la como ponto de partida para a elaboragao de
uma unidade que respeite e seja adequada as demandas e aos recursos disponiveis dos diferentes
contextos.

15 Termo usado na traducao em Lingua Portuguesa da ferramenta Moodle para inicio de uma discussao no Férum.
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SEU LUGAR E AQUI E AGORA

Monica de Toledo e Silva Spegiorin
INTRODUCAO

Iniciada a segunda década do Século XXI, o mundo se depara com uma pandemia causada
pelo coronavirus. Mesmo reconhecendo que as crises epidémicas sao historicamente ciclicas e
sempre demandaram das nacoes medidas emergenciais e acOes urgentes, 0 momento atual traz
caracteristicas inéditas, face ao crescimento acelerado dos casos de contaminacao, nas mais di-
versas regioes do planeta.

A revolucao técnico-cientifica-informacional, iniciada no final do século XX, caracterizada
pelas mudancas na organizacao do espaco e das relacoes de trabalho na sociedade, traz marcas
especificas para a pandemia que agora se faz presente. Esse modelo economico e social alterou
significativamente as distancias relativas, criando relacoes em rede, ou seja, relagcoes de vertica-
lidade, estabelecidas entre territérios distantes, sobrepostas as relacoes de horizontalidade, de
vizinhanga e proximidade, presentes nos centros urbanos.

A crescente mobilidade territorial e, como consequéncia, um processo de desterritorializacao
de homens, produtos e objetos (MOREIRA, 2006) resultante da divisao internacional do trabalho
e das trocas, fez da globalizagao um fendmeno marcado pelo permanente fluxo de pessoas nos
mais diversos lugares. A pandemia chega na contramao da realidade economica atual. Confronta
um modelo cultural marcado por padroes de comportamento e consumo, que valorizam um modo
de vida orientado pela circulacao frenética de pessoas e mercadorias, ndo apenas para a geragao
de produtos e riquezas, mas também como um status social e profissional. Potencializado pelo
consumo dos lugares, que passou a ser uma das caracteristicas mais marcantes da contempora-
neidade, alavancando setores ligados ao turismo e a hospitalidade.

Devido ao seu crescimento exponencial, o coronavirus atinge exatamente essa perspectiva
de mobilidade das pessoas, impondo o isolamento social como Ginica forma de reduzir o colapso
dos sistemas de satide das nacoes, sejam elas ricas ou pobres. Nesse contexto, somos obrigados
a pensar em como manter as atividades cotidianas, as mais ou as menos essenciais, de maneira
remota, inovadora ou transformada, para que se possa garantir a continuidade da vida, dos pro-
cessos, do trabalho, das relagoes humanas como um todo.

Sem sombra de davidas, as tecnologias da informacao, o amplo uso das redes sociais, a pre-
senca dos smartphones, os sistemas de wifi ou o imenso contetudo virtual ja presentes no modo
de vida atual, criam inimeras possibilidades de conexao e interacdo. Entretanto, hd enormes
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desafios a serem vencidos, situacoes inéditas a serem enfrentadas, conhecimentos novos a serem
adquiridos, paradigmas a serem quebrados e, acima de tudo, é necessario refletir criticamente
sobre esse novo mundo que se impoe a todos nos.

Em poucos meses, ndo somente as relacoes globalizadas por trocas de mercadorias, circula-
cao de profissionais de empresas, cientistas, artistas, pesquisadores e turistas precisam rever sua
maneira de atuar. Mas também a mobilidade local ficou reduzida ou interrompida. O feirante, o
ambulante, os representantes comerciais que circulam nas ruas, os shoppings, os restaurantes,
bares, casas de espetaculos, enfim, uma cadeia de atividades do comércio e servicos perdem a sua
viabilidade e possibilidade de continuidade nesse momento.

Os transportes de massa dos grandes centros urbanos, marcados por condicoes de aglomera-
cOes gigantescas, nao podem mais operar dentro desse modelo, afetando a mobilidade de pessoas
e, muitas vezes, a sua propria viabilidade econ6mica, vista na perspectiva puramente voltada para
uma atividade lucrativa e ndo como atividade essencial para o conjunto da sociedade. Assim, as
atividades presenciais devem agora encontrar outras formas de realizacao. E é nesse contexto, que
a educacao formal, estruturada pelo ensino fundamental, médio e superior precisam continuar a
existir, tornando o ensino a distancia (EaD), nao mais uma modalidade de ensino-aprendizagem,
mas uma alternativa para garantir e oficializar a escolaridade.

Entretanto, essa adaptacao a um novo modelo de ensino-aprendizagem, acontece como uma
troca de pneus com um carro em movimento, ou uma troca de roupa e personagem em cena aber-
ta, dentro de um espetaculo que possui um roteiro que nao se ajusta mais ao cendrio existente. E
nessa conjuntura que este texto estd inserido. Um pensar sobre a pratica pedagogica, uma refle-
Xa0 sobre a pertinéncia e relevancia de contetdos curriculares, uma analise sobre a importancia
de conceitos que habilitem os estudantes a pensar o mundo e a realidade atual. Uma apreciacao
sobre o sistema educacional como um todo e, em especial das Ciéncias Humanas como instru-
mento de interpretacao da totalidade das relacoes entre sujeitos, sociedade e territérios em tem-
pos de pandemia.

Vamos analisar a seguir, como pensar o trabalho educativo e as atividades de ensino-apren-
dizagem, em um contexto diferente, no qual o distanciamento social cria diferentes perspecti-
vas, nos coloca em outros lugares, nos traz novos olhares, nos exige alteridade, sensibilidade e
colaboracao.

2. CRONOTOPO E EXOTOPIA: CONCEITOS-CHAVE PARA A EDUCACAO TRANSFORMADORA

Abordando a relacao espaco-tempo, a historicidade dos acontecimentos e o olhar do pes-
quisador que, em seu distanciamento, é capaz de retratar o devir da humanidade, em um con-
tinuo inacabamento, os conceitos de cronotopo e exotopia, propostos por Bakhtin (2003), sao
adequados para as atividades de ensino-aprendizagem e para a pesquisa nas Ciéncias Humanas
(AMORIM, 2006). Destaca-se, também, o valor da alteridade na analise das Ciéncias Humanas
e na educagao, na procura de “um conhecimento que transforme alunos e professores nao em
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meros repetidores, mas em autores, autores de suas palavras, criadores de novas possibilidades”
(FREITAS, 2013, p.105).

O tempo e o espaco, vistos pela ciéncia por meio das categorias de analise da Historia e da
Geografia, ou as questoes de convivéncia, cultura e producao, presentes na Antropologia e na
Sociologia, encontram enorme possibilidade de didlogo com os conceitos bakhtinianos aplicados
ao contexto educacional. Nosso afastamento social compulsoério pela covid-19 gerou um olhar
inédito sobre o mundo, sobre a vida do outro, nos retirando do nosso préprio devir e nos colocan-
do na posicao de observadores de uma realidade nao diretamente vivenciada.

Assim, surge o excedente de visao, presente no conceito de exotopia, que aprecia algo que
estd fora de mim. E essa contemplacdo que pode promover a empatia com os outros individuos
e provocar o surgimento de uma consciéncia critica e com ela, a solidariedade que impulsiona o
agir responsivo a uma determinada situacao (BAKHTIN, 2003). A posicao exotdpica trazida pelo
distanciamento, essa real condicao de estar fora do lugar, permite um melhor compreender. Nos
faz perceber que pesquisador (professor ou estudante) e pesquisado (a realidade do outro) assu-
mem um carater dialégico diferente, estabelecendo um estado de tensao entre ambos, revelando
elementos antes imperceptiveis de um determinado contexto (AMORIM, 2006), afetando o eu e o
outro.

A oportunidade e o desejo de entender o outro, de dialogar com ele, de compreender seu pro-
cesso de constituicao socio-histérico-cultural e, posteriormente, a busca de um acabamento que
permita ao individuo uma sintese e uma totalizacao, possibilita outras formas de compreensao e
intervencao na realidade local e global, por meio de uma nova produgao de sentido para a globa-
lizacao, tao urgente a partir da pandemia.

Nas Ciéncias Humanas em geral, ou no contexto escolar em particular, a critica a natura-
lizacao da desigualdade ou a relativizacao da exploragao ou da opressao deve ocorrer por meio
do dialogo reflexivo-critico promovido pelo coordenador da atividade de pesquisa ou de ensino-
-aprendizagem, que apresenta os elementos éticos, estéticos e epistemoldgicos com clara inten-
cionalidade, para construir a consciéncia critica, libertaria e nao repetir a massificacao de com-
portamentos e pensamentos ligados a consciéncia ingénua (FREIRE, 2007).

Considerando a visao bakhtiniana do contato, em que as diferencas se estabelecem e se con-
frontam, é possivel conceber a sala de aula, como espaco de encontro e de alteridade por excelén-
cia, pois, “o encontro com o outro traz em si a possibilidade de me desencaminhar” (AMORIM,
2004, p.223). Refere-se, portanto, a um cronotopo onde ocorre a producao do saber resultante
do desencaminhamento provocado pelo encontro entre professor e estudante que apresentam
conhecimentos e experiéncias diferentes, entre a realidade vivida (experienciada) e a realidade
observada (descrita, analisada).

Sobrevém que o espaco fisico, material da sala de aula, estd sendo modificado, transformado
com a tecnologia da informacao, com o ensino a distancia, com a impossibilidade dos encontros
presenciais mesmo antes da pandemia. A mobilidade urbana, as mdltiplas tarefas impostas por
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um mundo da alta performance, a desterritorializacao do trabalho contribuiram para o surgimen-
to de novos cronotopos.

As interagdes no ciberespa¢o promovem o encontro com o outro, “‘com outro lugar, outra
cultura, outras pessoas, de dentro de nosso mundo, recobertos por nossa carapaca” (AMORIM,
2006, p.106). O distanciamento social ird potencializar esses encontros. Mas, o que as atividades
pedagdgicas precisam criar, sao contextos para que aconteca, de fato, o contato na perspectiva de
Bakhtin, conforme ja mencionamos. Substituindo o ambiente da sala de aula presencial.

Por meio de um trabalho transdisciplinar, critico, reflexivo, conscientizador e inovador é
possivel realizar uma atividade pedagdgica capaz de inserir os estudantes, em um processo efe-
tivo de intervencao na realidade, partindo da identificacao das demandas da propria comunida-
de. Atividades que estejam vinculadas “as necessidades que tenham sentido e significado para o
sujeito, a0 mesmo tempo em que, contribui para a sua compreensao da realidade, sua visao de
mundo e, consequentemente, sua acao social” (SPEGIORIN, 2007, p. 62).

Esse excedente de visao construido pela educacao nas circunstancias criadas pela covid-19
fard com que os estudantes entendam a singularidade e a insubstituibilidade do seu lugar no
mundo (BAKHTIN, 2003) e, desse modo, compreendam a importancia de ocupar o seu lugar aqui
e agora.

3. CARTOGRAFIA DE RELEVANCIAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Muitos sao os norteadores da pratica pedagogica realizada nas escolas brasileiras. Dentro da
diversidade cultural, social, econdmica, geografica que marca a realidade do sistema educacional,
ha diretrizes basicas a serem seguidas e exigidas como garantia de uma escolarizacao e certifica-
cao dos estudantes.

Os profissionais da educacdo sabem que as propostas curriculares, com suas obrigacdes e
flexibilidades, compreendem um amplo quadro tedrico, que abrange competéncias e habilidades,
metodologias ativas de aprendizagem, desenvolvimento de conceitos, procedimentos e atitudes,
o aprender a aprender, a inter, trans e multidisciplinaridade, aprendizagem por projetos, os temas
transversais tais como ética, meio ambiente, trabalho e consumo, o ensino para a compreensao,
as inteligéncias multiplas, a construcao da cidadania, a pedagogia da autonomia. Entretanto, esse
vasto arcabouco tedrico-metodoldgico nem sempre € claramente definido, conhecido e aplicado
pelos professores, prevalecendo o ensino tradicional.

Pensando na educagao para a autonomia, a liberdade e a democracia, em contraposicao a he-
teronomia, o autoritarismo e a autocracia presentes em muitas escolas (GENTILI, 2001), podemos
considerar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece 10 competéncias' gerais
para orientar o trabalho pedagégico na educacao basica. Sao elas:

1 Sintese apresentada em https://revistaeducacao.com.br/2018/10/05/bncc-competenciasgerais/acesso 15/04/2020
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1) Conhecimento;

2) Pensamento cientifico, critico e criativo;
3) Repertorio Cultural;

4) Comunicacao;

5) Argumentacao;

6) Cultura Digital;

7) Autogestao;

8) Autoconhecimento e autocuidado;

9) Empatia e Cooperacao;

10) Autonomia e Responsabilidade.

Essas competéncias, se apresentadas como articulacdo entre os conhecimentos cotidianos
que, a partir da criacdo de um ambiente didatico, promovam o processo de construcao do conhe-
cimento cientifico, explicando fenémenos, estabelecendo relacoes e criando conexdes com vivén-
cias e experiéncias, podem estabelecer sentidos e significados para a compreensao mais agucada
da realidade (PONTECORVO, 2005).

Spegiorin (2007, p.55) afirma que “é no espaco escolar que deveriam ocorrer os encontros
capazes de modificar a vida das pessoas, pelo contato com o saber cientifico, sistematizado e
transformador”, e considerando a sala de aula como cronotopo, pois, “é um lugar coletivo, es-
pécie de matriz espago-temporal de onde vdrias histérias se contam ou se escrevem” (AMORIM,
2002, p.105). Assim, cabe perguntar: Como professores irao conduzir os encontros virtuais e os
processos de ensino-aprendizagem que acontecerao no ciberespaco? Como estabelecer esse novo
cronotopo, no qual as competéncias do BNCC se farao presentes? Como transformar a sala de aula
fazendo uso de tecnologias, imagens e interacao a distancia?

Analisando o impacto ambiental, social, econdémico, cultural trazido pelo coronavirus é fun-
damental “pensar em como as atividades nas quais os seres humanos estao envolvidos organi-
zam-se para impulsiond-los a agirem visando a transformacao do futuro. (...) a partir dos modos
criativos e criticos de agir” (NININ; MAGALHAES, 2017, p. 626). A realidade transformada que se
impoe adverte que a agéncia dos educadores nao poderd manter a mesma intencionalidade.

A pandemia comprovou a totalidade dinamica do mundo que vivemos. A dimensao local nos
trouxe a percepcao empirica dos limites e fronteiras do mundo globalizado, evidenciou a cadeia
imbricada de relagoes sociais e economicas, demonstrando como o territério ocupado pelas pes-
soas, materializa no espaco a realizacao compulsdria de tarefas comuns.

Esse panorama atual e as perspectivas futuras para a retomada da vida cotidiana, apds o
periodo de distanciamento social, exigem um agir responsavel e responsivo dos educadores que,
mais do que nunca, deverao articular as 10 competéncias, ja citadas nas diretrizes da BNCC, ago-
ra com novos sentidos e significados relacionados a relevancia e a pertinéncia dos contetidos
escolares para a sobrevivéncia da sociedade e para a construcao de um novo mundo sustentavel,
solidario e inovador em suas relacoes sociais e economicas.
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As Ciéncias Humanas e da Natureza precisarao, mais do que nunca, criar nexos entre os co-
nhecimentos cientificos e os conhecimentos cotidianos (VIGOTSKI, 2001), nao somente para a
compreensao do momento histérico que vivemos, mas para ir além dos diagnosticos embasados
no passado, cunhando progndsticos e projetos para o futuro.

A articulagao entre o Verdadeiro (epistemoldgico), o Belo (estético) e o Bom (ético) presentes
em Bakhtin (2003), discutido por Amorim (2003) e que estd presente na proposta da Cartografia
de Relevancias, defendida por Gardner (1999), ndo pode mais ser vista apenas como uma selecao
de conteudos, que orienta a construcao de uma grade curricular, ou de um repertério cultural.
Temos que, de fato, estabelecer uma proposta pedagbgica que modifique o agir consciente das
pessoas para que, a partir delas, o mundo seja transformado.

Nas palavras de Paulo Freire (2006, p.100), significa transformar nao apenas a visao de mun-
do, mas a interven¢ao no mundo através de “seres capazes de observar, de comparar, de avaliar, de
escolher, de decidir, de intervir, de romper, de optar”. E primordial que o professor se conscientize
do seu papel de mediador do saber e da importancia do conhecimento cientifico na constituicao
da identidade e da cidadania como instrumento de liberdade e responsabilidade social. Essa visao
de liberdade com base em Espinosa (1632-1677) nos mostra que a liberdade esta relacionada ao
conhecimento e ao pensamento que ampliam nossa capacidade e poténcia para agir (MARIOTTI,
2004).

Com o distanciamento social, nossa poténcia para agir? precisa ser restaurada, mas ao mesmo
tempo necessita ser revista e transformada. O agir transformador a partir da vivéncia da pande-
mia, nao podera estar alicercado nos paradigmas sociais, economicos, politicos, ambientais do ca-
pitalismo atual. E necessario pensar novas organizagoes, novos modelos logisticos, novas relagoes
internacionais, novas relacoes de trabalho, ou seja, um novo modo de producao.

No campo pedagdgico, didatico, escolar, teremos que adquirir um olhar diferenciado para a
realidade, adotando uma postura investigativa, analitica, dialégica, responsiva que precisa ser
desenvolvida por meio de uma estratégia pedagdgica intencional, previamente elaborada e que
objetive desenvolver as alternativas para o modo de aprender, ensinar e processar as informacoes.
Significa, interpretar a realidade e planejar nossa acao educativa para além da visdo conteudista,
ainda tao presente na educacgao formal.

Para promover um dialogo reflexivo-critico com essa nova realidade, temos que fazer uso de
novas ferramentas e diferentes olhares. A educacao a distancia, a tutoria para a aprendizagem au-
tonoma, os instrumentos de ensino, as propostas de avaliacao precisam estar alinhados com uma
intencionalidade pedagdgica na qual, a aquisicao de conhecimento estara a servico da construgao
de um mundo diferente, de um resultado diverso.

O conflito, o confronto, as escolhas, as agoes presentes nas relagoes sociais devem ser o mote
da atividade pedagdgica nas Ciéncias Humanas, mas também precisam orientar a investigacao
nas Ciéncias da Natureza, como nos alerta Freire (2007, p.21) afirmando que o compromisso pro-
fissional do educador necessita valorizar as especialidades, mas assevera que é imperativo superar

2 A poténcia de agir é mencionada aqui na acepcao espinosana do conatus. Refere-se ao esfor¢o para perseverar, para existir,
resistir e agir.
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o especialismo, “ampliando seus conhecimentos em torno do homem, de sua forma de estar sendo
no mundo, substituindo por uma visao critica a visao ingénua da realidade”.

Negar a tensao gerada por diferentes interesses economicos, relacoes de poder e dominagao,
sistemas de exploracao em oposicao a preservacao ambiental, o modo de vida das comunidades
tradicionais versus o consumismo das populacoes urbanas, naturalizando esses fatos e comporta-
mentos, certamente nao trarao respostas aos problemas emergentes durante e apds a pandemia.
A complexidade do mundo e a complexidade do ser precisam ser tratadas em sua totalidade e nao
mais de maneira fragmentada pelas disciplinas escolares como nos mostra Morin (2012, p.40) ao
afirmar que “a Terra ndo é a soma de um planeta fisico, de uma biosfera e da humanidade. A Terra
é a totalidade complexa fisico-bioldgica-antropolégica”.

Abordar, por exemplo, a morte ou a doenga, em tempos de pandemia, meramente como da-
dos estatisticos, ou as perdas econdmicas simplesmente como valores monetarios, sem conside-
rar que tudo isso envolve vidas, dores, tristeza, angustia, representa extrair a humanidade que
permeia todos esses acontecimentos que, por conseguinte, extrair o sentido e o significado dessa
experiéncia para a evolucao da humanidade. Em outras palavras, os fatos e os dados resultantes
do momento atual precisam de uma narrativa, precisam de interpretacao mediada pelo conheci-
mento cientifico, de uma anélise que transcenda a mera informacao e a compreensao baseada no
senso comum.

Mas, para uma interpretacao capaz de gerar transformacao é fundamental uma escolha teori-
co-metodolodgica adequada; uma selegao de temas relacionada com a relevancia e a pertinéncia de
ensinar e aprender determinados contetidos, conceitos e procedimentos. Trata-se de elencar te-
mas que se articulem com a nova realidade, de forma a projetar um mundo transformado. Pensar
a coletividade globalizada a partir de agora, representa abandonar o individualismo e a compe-
titividade, presentes na sociedade de classes e no mundo do consumo, que deixou de ser tarefa
isolada, de cunho pessoal. A responsabilidade coletiva imposta pelo distanciamento e isolamento
social faz com que as escolhas de cada um, estejam visceralmente ligadas a vida do outro. E é essa
dimensao do outro, que agora se revela de maneira ampliada e intensificada, que deve alterar o
nosso agir no mundo e o nosso fazer na educacao.

4. DA TEORIA A PRAXIS

A aptidao humana de transformar o ambiente e pensar sobre sua acao ou a capacidade de
imaginar antes de construir, constitui o conceito da praxis. Compreende a atividade na qual o re-
sultado é inseparavel do seu processo de desenvolvimento e realizacao, caracterizando a pratica
revolucionaria presente no pensamento vygotskiano (NEWMAN, F. & HOLZMAN, L., 2002). Para
que a educacao possa encontrar novos caminhos revolucionarios, de liberdade e realizacao, preci-
saremos realizar a atividade revoluciondria, pratico-critica como seres criativos, inovadores, au-
tores e acolhedores. Temos que ser luz no mundo. Temos que resistir e expandir! Ocupar espagos
e construir pontes para a convivéncia e a sustentabilidade planetaria.
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Com base no pensamento freireano é fundamental compreender a atividade educativa, como
resultado da interacao dialdgica entre estudantes e professores, dentro de um processo continuo
e dialético de codificacao e descodificacao de contetido, nao para entender um texto, mas para
compreender o contexto, utilizando as perguntas como estratégia de esclarecimento, ampliacao e
aprofundamento das informacdes, para a constru¢ao de um pensamento complexo que desvende
a realidade que se impoe (SPEGIORIN, 2019).

Necessitamos realizar uma pratica escolar organizada a partir de questoes problematizado-
ras e nao por meio apenas e tao somente, pela descricao de fatos, dados e teorias. Devemos “trans-
gredir, politica e teoricamente os limites do pensamento e da acdo tradicionais” (PENNYCOOK,
2006, p.82); superando os limites da interdisciplinaridade e oferecendo aos alunos a possibili-
dade de uma andlise critico-reflexiva sobre os acontecimentos contemporaneos, de maneira
transdisciplinar.

Para completar as ideias, aqui, desenvolvidas apresentamos sugestoes de atividades relacio-
nadas ao momento atual, com énfase na andlise dos efeitos da pandemia e possibilidades de refle-
xao0 sobre o tema, valorizando a transdisciplinaridade (SANTOS, 2009), que maximiza a aprendi-
zagem, trabalhando com imagens, conceitos e perguntas que mobilizam o pensar, o agir, o sentir
para transformar.

Diante das urgéncias impostas pela problematica da sustentabilidade planetaria, é impres-
cindivel oferecer a possibilidade aos nossos alunos de construir um pensamento novo, de expres-
sar ideias e sentimentos, de articular o ético, o estético e o epistemoldgico por meio da arte, da
ciéncia e da tecnologia. E possivel, entdo, criar novos cronotopos, ou seja, contextos de ensino-
-aprendizagem em que se pode elaborar o contra discurso e, desse modo, contribuir para uma
pratica revolucionaria cidada, capaz de transformar totalidades, criar o novo e salvar o mundo, a
partir do seu lugar, do aqui e agora!

5. PROPOSTA DE ATIVIDADES

O objetivo das atividades é promover a analise das relacoes de tempo-espago-sociedade na
contemporaneidade, olhando para cada realidade em sua perspectiva o local e o global. Visa criar
uma oportunidade de investigacao e reflexdo, com propostas de atividades a distancia (ou nao).
Nao se trata de um roteiro de trabalho ou de atividades didaticas conclusivas e acabadas, mas de
um conjunto de sugestoes que podem auxiliar o educador a se inspirar, produzir, ampliar e inovar
suas propostas didaticas, estruturadas de forma dialogica, dialética e multimodal.

ATIVIDADE 1

A Carta da Terra completa 20 anos e foi um marco na conscientizagao sobre as questoes am-
bientais do nosso planeta. Entretanto, muitos nao conhecem o seu contetido e, até mesmo, a sua
existéncia.
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Figura 1- A carta da Terra

Fonte: FRANSICANOS.ORG (2020)

Pela sua importancia e pela profundidade de seu contetido, é fundamental resgatar esse do-
cumento, seus principios e valores, suas diretrizes e trazer para a realidade a sua proposta. Acesse
o link https://youtu.be/m1suawvdNZ8 para entender a importancia da Carta da Terra:

» Assista em https://youtu.be/otuBS_ENIDI os principios da Carta da Terra;

 Analise os principios da Carta da Terra com atencao no link a seguir:

http://www.cartadaterrabrasil.com.br/prt/texto-da-carta-da-terra.html

Agora é hora de refletir para agir e transformar.

« Selecione dentre os 16 itens da Carta da Terra, os 3 principios considerados mais
importantes para pensar o mundo a partir do momento atual da pandemia;

« Justifique sua selecao, argumentando o motivo da sua escolha;

« Apresente uma acao para cada principio que vocé acredita poder realizar a partir de agora;

» Para concluir, represente suas ideias sobre essas acOes por meio de uma representacao
gréfica, um desenho, uma imagem, uma musica, enfim, alguma representacao artistica sobre os
temas.

ATIVIDADE 2

Os povos indigenas remanescentes no Brasil ocupam areas distribuidas por todo o territério
nacional. Muitas dessas comunidades tradicionais, localizadas na regiao litoranea, formadas por
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quilombolas, caicaras e indigenas, estao em permanente contato com areas urbanas. Observe as
figuras e pesquise nos links a seguir, o historico dessas comunidades.

Figura 2 - Terras indigenas

Fonte: MIRIM.ORG (2020)

Figura 3 - Presenca indigena
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Fonte: Dicionario Tupi Guarani (2020)
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Conheca também a Comissao Guarani Yvyrupa e o movimento Nhandereko presente no litoral
norte paulista acessando o site http://videos.yvyrupa.org.br/nhandereko-nosso-modo-de-viver/.

« Busque informacoes também sobre a situacao das cidades litoraneas nesse periodo de
distanciamento social, no link a seguir: https://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2020/03/
cidades-litoraneas-querem-expulsar-turistas-das-praias.shtml.

A partir dessa pesquisa e coleta de informacoes, elabore uma producao textual sobre as se-
guintes questoes:

« Identifique a importancia da preservacao e do cuidado com as comunidades tradicionais,
especialmente em tempos de pandemia, nas regides litoraneas;

« Compare a presenca dos turistas com a chegada do colonizador nas terras indigenas
brasileiras, considerando os riscos para a satde dessas comunidades;

e Considerando que as comunidades tradicionais possuem relacoes de troca com turistas e
com as areas urbanas, analise os impactos que o momento atual pode causar a esses grupos;

» Demonstre como o modo de vida fora dos centros urbanos, do consumismo, do desperdicio
e da producao em massa, podem ser a alternativa para o futuro e nao um retorno ao passado.

ATIVIDADE 3

Leia atentamente as ideias do gedgrafo David Harvey (2004):

“[...] diferentes processos ‘produzem’ tipos radicalmente distintos de corpos. Distingoes de
classe, raca, de género e uma multiplicidade de outros aspectos se acham inscritas no corpo
humano em virtude dos diferentes processos socioecoldgicos que exercem sua acao sobre
esse corpo” (p. 137).

“os corpos entendidos como entidades passivas que representam papéis econOmicos
performativos particulares, sao moldados pelas forcas externas da acumulacao e da circulagao
do capital” (p. 141)

Observe as fotos a seguir, considerando o contexto que revelam. O fragmento da cultura, da
histéria e da vida do objeto escolhido pelo fotégrafo naquele momento.
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Figura 4: Anorexia e Bulimia

Fonte: ANIMIMODA (2020)?

Figura 5: Mulher e crianca

Fonte: PASTORAL DA MULHER (2020)*

3 https://animimoda.com/anorexia-e-bulimia-nao-e-fashion/
4 http://pastoraldamulherbh.blogspot.com/2011/10/investimento-em-mulheres-pode-ajudar.html
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A partir das andlises, imagens e links apresentados:

» Avalie e confronte a estética dos corpos no mercado da moda e na realidade da fome e da
miséria. Elabore um texto dissertativo, discutindo a definicao do belo para diferentes contextos.

 Reflita e compare os diferentes impactos da pandemia no contexto econémico e social das
figuras 1 e 2.

« Elabore uma producao textual apontando os efeitos da covid-19 nesses dois contextos
diferentes e estabeleca relacoes entre essas duas realidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexao tedrica, aqui, proposta estd apoiada em conceitos-chave que nos remetem ao tem-
po e espago que vivemos e nos relacionamos: ao cronotopo planetario que se estabeleceu, ndo por
relacoes econdmicas globais, mas por uma impoténcia generalizada em encontrar solucoes para a
contaminacao e o adoecimento desenfreados causados pela covid-19.

De suibito, nos sentimos todos na mesma tempestade, mas evidentemente nao estamos no
mesmo barco. A desigualdade ficou patente quando o isolamento social escancarou o abismo
existente entre ricos e pobres. Entre aqueles que ficaram protegidos trabalhando em home office e
os que foram expostos aos riscos da contaminacao; entre os estudantes com acesso as tecnologias
da informacgao e os excluidos das atividades escolares pela limitada conexao ao mundo virtual. Se
nos perguntarmos apenas sobre quando sairemos dessa pandemia, estaremos deixando de lado a
questao central sobre quem seremos depois de tudo isso. Que reflexoes e transformacoes aconte-
cerao no comportamento pessoal, social, politico e econémico de todo o planeta?

Para tanto, atividade 1 proporciona uma tomada de consciéncia planetaria a partir da Carta
da Terra, vista como uma reflexao profunda sobre nossa conexao com a natureza. Propoe uma
analise critica que promove uma acao social, responsavel e responsiva em relacao ao nosso pla-
neta, buscando o comprometimento com o mundo e com os outros. Na atividade 2, um olhar para
as comunidades tradicionais, seu territorio e seu modo de vida, permite resgatar nossas raizes
socio-historicas e culturais, reconhecendo o legado e a contribuicao desses povos na preservagao
da natureza, da criacao de um novo modo de producao e de uma sociedade mais colaborativa.
Respeitando as diferencas e valorizando outras formas de relacao do territério. Ja a atividade 3
coloca frente a frente a desigualdade, a diversidade de valores, a 16gica do mercado, evidenciando
0s processos socioecolégicos determinantes da concentracdo de riquezas, da geracao da miséria e
de padroes estéticos que estamos submetidos.

Essas atividades, entretanto, nao sao receitas ou manuais de ensino-aprendizagem; sao
como flechas lancadas para agucar o olhar exotdpico de alunos e professores; sao provocagoes
para gerar transformacoes; sao atividades revolucionarias para modificar totalidades e nao parti-
cularidades (NEWMAN; HOLZMAN, 2002). Favorecem, pois, o desencaminhar transformador pelo
contato entre diferentes realidades.
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Trata-se de propostas organizadas com o objetivo de romper com a educacgao alienada e alie-
nante de um curriculo descolado da realidade. Busca, portanto, desenvolver a empatia, a coope-
racao e a responsabilizacao destacadas na BNCC, promovendo o excedente de visdo (AMORIM,
2006) essencial para a constru¢cao de um pensamento critico, um agir consciente e uma argumen-
tacao sdlida para combater a opressao, os paradigmas do mercado e a exploracao de pessoas e
recursos de maneira inconsequente.

A andlise tedrico-pratica, aqui, indicada procura a unidade do conhecimento em conexao com
o devir que a vida nos proporciona, por meio da praxis revolucionaria (NEWMAN; HOLZMAN, 2002)
do trabalho docente, objetivando afetar sujeitos para ampliar nossa poténcia de agir, nosso desejo
de viver. Dessa forma, é possivel constituir cidadaos que irao atuar para transformar o mundo, cons-
truir uma nova estética para a realidade, integrando seres humanos e natureza, de maneira mais
harmonica, solidaria, generosa, colaborativa, criativa, inovadora, sustentavel e ética.
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A ATUA(;I\O DA TERAPIA OCUPACIONAL DIANTE DE RUPTURAS
REPENTINAS DO COTIDIANO

Ana Luiza Fiorin Zamai

Ana Clara Fernandes Bravim

INTRODUCAO

Este capitulo tem por objetivo trazer reflexoes acerca do atual cendrio mundial e como a rup-
tura repentina de seus afazeres pode gerar impactos diretos na satde, tanto fisica quanto mental.
Além disso, gostariamos de despertar os leitores quanto a importancia da ocupacao humana, orien-
tando as familias e os educadores a fim de diminuir os impactos que possam interferir no desem-
penho das Atividades de Vida Didria, Atividades Instrumentais de Vida Diaria e no desempenho dos
papéis ocupacionais individuais.

Os profissionais de Terapia Ocupacional sao habilitados para atuar em campo de intervencao
social, em saude e educacao como forma de promover a saide e o bem estar por meio da ocupacao
humana. O principal objetivo dos profissionais ¢ facilitar e melhorar o envolvimento no d&mbito ocu-
pacional, na independéncia e autonomia nas atividades cotidianas, na integracao social de pessoas
que, por diversas razdes, como comprometimentos e/ou disfuncdes fisicas, sensoriais, psiquicas,
cognitivas, sociais, ocupacionais, podem vivenciar tempordaria ou definitiva dificuldade de envolvi-
mento, engajamento e insercao na vida social (WFOT, 2012).

A ocupacao humana é conceituada como sendo “[...] atividades diarias que as pessoas executam
enquanto individuos, nas familias e em comunidades para utilizar do tempo e trazer significado e
propésito a vida. Ocupagoes incluem o que as pessoas precisam, querem e esperam fazer.” (WFOT,
2012, traducao nossa). Consistem em atividades de vida didria, atividades instrumentais de vida
diaria, descanso e sono, educacao, trabalho, brincar, lazer, e participacao social. As interven¢oes da
Terapia Ocupacional tém foco em criar ou facilitar oportunidades das pessoas se envolverem em
situacoes de vida que sejam importantes e desejadas.

De acordo com o Modelo de Ocupagao Humana, toda a ocupacao humana surge de uma tendén-
cia espontanea e inata do ser humano de explorar e dominar o ambiente, manifesta-se por meio de
diferentes formas do fazer, seja no trabalho, nas atividades de vida diaria, no lazer, e estdo associados
a um contexto temporal, fisico e sociocultural que caracteriza a vida humana (KIELHOFNER, 19802;
KIELHOFNER, 1980b; KIELHOFNER, 1980c). O engajamento em ocupagdes significativas esta, cer-
tamente, conectadas ao bem-estar por atenderem a uma necessidade humana basica, fornecerem
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proposito ao dia a dia, como forma de organizar o tempo e importantes no desenvolvimento da auto
identidade (KNECHT-SABRES et al., 2019).

As pessoas desempenham suas ocupagdes por meio dos papéis ocupacionais que assumem du-
rante o decorrer de suas vidas, que sao definidos como papéis produtivos presentes na maior parte
das rotinas diarias, e procuram preencher as exigéncias do ambiente social e satisfazerem os objeti-
vos e interesses pessoais, constituindo um conjunto de comportamentos necessarios para exercer as
ocupacoes em um grupo social (KIELHOFNER, 1980a; KIELHOFNER, 1980b; KIELHOFNER, 1980c).

Em um momento de pandemia, a orientacao é de isolamento social. Sendo assim, a crianca
considerada saudavel deve evitar sair de casa para nao ser contaminada, bem como nao se tornar
agente transmissor do virus, o que gera na crianca e familia desorientacao e desorganizacao de
rotina e no envolvimento nas ocupacoes e papéis ocupacionais. Mesmo com a caracteristica conti-
nua do processo de desenvolvimento da crianga, experiéncias traumaticas, auséncia de estimulacao
apropriada e doencas prejudicam e interferem seriamente nesse processo (FRANCO; KUDO, 2018).

Sabendo que o desenvolvimento da crianga é um processo continuo, ela nao deixa de desem-
penhar seu papel de estudante, apesar de estar afastada da escola devido ao periodo de quarentena.
Seu papel ocupacional de estudante e atividades desempenhadas para manter sua rotina escolar
devem continuar a ser estimuladas, além das atividades que ja realizava anteriormente, a saber:
lazer, autocuidado, auxilio nos cuidados com a casa, exercicio fisico e tantas outras atividades que
possam estar incluida na rotina didria familiar, ou seja, um equilibrio entre atividades produtivas e
restaurativas.

2. ORIENTACAO AOS FAMILIARES

Os terapeutas ocupacionais tém o potencial de atuar com orientacdo familiar em situacoes
de rupturas no cotidiano e no envolvimento em ocupacoes significativas. As criancas e os adultos
se encontram em risco e em processos de vulnerabilidade, reforcando as fragilidades das relacoes
estabelecidas no nicleo familiar. Se nao orientado corretamente, o ndcleo familiar, acaba subesti-
mando, ou mesmo negando, as capacidades residuais de cada membro do nudcleo familiar, poden-
do causar certa dependéncia entre eles. Vale ressaltar a importancia que a familia desempenha na
implementacao da sadde individual, principalmente, em situa¢oes de rupturas (CARVALHO, 2004).

A organizacao das rotinas durante esse periodo tem um importante papel para auxiliar e pro-
porcionar que o papel escolar das criancas continuem a ser desempenhado com a realizacao das
atividades educacionais, proporcionando o equilibrio e alternancia de atividades de vida diaria, ati-
vidades instrumentais de vida diarias, de lazer, de brincar, entre outros. Vale salientar que o brincar
é a principal ocupacao das criangas, e pode estar entrelacado em diversas atividades, visando desen-
volver habilidades e competéncias.

Acreditamos que a formacao educacional de um ser humano envolve diversas dreas de conhe-
cimento e habilidades, assim como é influenciada pelos valores, crencas, espiritualidade, contex-
tos e ambientes que cada um est4 inserido. Os profissionais da Terapia Ocupacional, ao proporem
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diversas terapéuticas a um individuo, levam em consideracao toda sua histéria tinica, lembrando
que somos seres biopsicossociais, abrangendo todos aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais.

Dessa forma, as orientac¢des, aqui propostas, abordam diversas reas, em harmonia com aquilo
que acreditamos: para a formacao de um ser social e para favorecer e auxiliar o processo de ensi-
no-aprendizagem é imprescindivel uma abordagem diversa de ideias, habilidades, conhecimentos,
experiéncias, praticas, competéncias, capacidades, ensinos.

Para a reestruturacao de uma vida significativa, em casos de ruptura profunda, existem alguns
nucleos de atividades que desempenham um papel importante, a saber: o envolvimento em ocupa-
coes rotineiras e repetitivas que possam promover a calma; contemplagao, como a meditacao, aten-
cao plena ou contato com a natureza; criacao ou envolvimento em ocupacoes criativas; conexao,
descrita como ocupacao que promove um senso de pertencimento com a familia, cultura, amigos,
natureza ou pais; e contribuicao para com os outros (HAMMEL, 2020). Dessa forma, sugerem-se as
seguintes atividades:

Atividades de Vida didria (AVDs) e Atividade Instrumentais de Vida didria (AIVDs

As AVDs e as AIVDs podem ser organizadas e executadas a partir de alguns critérios definidos, a
saber: faixa etdria, nivel de comunicacao, dominio de certas habilidades motoras, manuseio de ob-
jetos e ferramentas, nivel de independéncia do individuo, bem como interesse para certa atividade
e habitos familiares. E de extrema importancia que as criancas se envolvam com essas atividades,
que devem ser desempenhadas em momento de descontracao. Recomenda-se o uso de brinquedos
e musicas, com o objetivo de tornar a atividade mais lidica e prazerosa. E pertinente lembrar que a
crianca deve participar de todas as etapas das atividades, desde o inicio com a preparagao e estrutu-
racao da atividade até a finalizacao e organizacao do ambiente.

As AVDs sao “(...)atividades orientadas para o cuidado do individuo com seu préprio corpo, (...)
elas permitem a sobrevivéncia basica e o bem-estar”. Nessa categoria inclui banhar e tomar banho
no chuveiro; usar vaso sanitario e realizar higiene intima; vestir; deglutir/comer; alimentar; mo-
bilidade funcional; cuidar de equipamentos pessoais; higiene pessoal e cuidado com corpo, pelos,
unha, dentes; atividade sexual (AOTA, 2014).

Para criancas entre 1-3 anos, o treino das AVDs pode ser utilizado como um recurso ludico,
criando um momento que imite o banho, a alimentacao, o uso do banheiro, higiene pessoal com
bonecos da crianga. A atividade tem por objetivo treino e aperfeicoamento de AVDs, treino da co-
ordenacao visomotora, estimular a imaginacao, além de proporcionar vinculo familiar. A atividade
pode ser desenvolvida e desempenhada com a crianga da seguinte maneira:

 deixe o ambiente mais livre possivel, pois ha uma grande possibilidade de a crianga fazer
bagunca;

» pegue algum utensilio que possa ser utilizado como banheira;

 organize o banho com a crianca, pegue um pouco de agua, sabonete/shampoo, toalha;
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« inicie a atividade, sempre explicando as etapas e aimportancia do banho e, ao final, estimule
a crianga a organizar e limpar o ambiente.

Interessante os pais ou responsaveis que irao gerir e participar da atividade, falar frases mo-
tivadoras, estimulando a crianga a continuar na atividade e desempenhd-la de forma prazerosa. O
banho pode ser trocado por outros exemplos citados acima, preparados e desempenhados a partir
de etapas semelhantes.

A partir dos 5/6 anos as criancas tém maior dominio da coordenacao motora, desempenhando
as AVDs com maior independéncia. Para o estimulo dessas habilidades, independéncia e autonomia,
a crianca pode ser estimulada a escolher suas préprias roupas para vestir, se banhar sozinha com a
supervisao do adulto e alguns direcionamentos para que a crianca se organize e se higienize de for-
ma adequada. Assim como na alimentacao, sempre com supervisao, os pais ou responsaveis podem
auxiliar a crianca a desempenhar a atividade de forma satisfatoria e prazerosa.

As AIVDs sao definidas como “atividades de apoio a vida diaria dentro de casa e na comunida-
de, que muitas vezes necessitam de interacoes mais complexas que as utilizadas nas AVDs.” Nessa
categoria inclui atividades como: cuidar de outros (incluindo selecao e supervisao de cuidadores);
cuidar de animais; educar crianca; gerenciar comunicacao; dirigir e mobilidade na comunidade;
gerenciar financas ; gerenciar e manter a saude; estabelecer e gerenciar o lar; preparar refeicoes e
limpeza; atividades e expressao religiosa e espiritual; seguranca e manutencao emergencial; fazer
compras (AOTA, 2014).

Nessa categoria, separamos por algumas atividades, por faixa etdria, em que as criangas e jo-
vens podem auxiliar ou desempenhar sozinhas:

Quadro 1: AIVD’s que podem ser desempenhadas de acordo com a faixa etaria

1-3 anos 4-5 anos 6-8anos 9-11 anos 12-14 anos
Guardar Preparar lanches,
. Lavar e guardar . .
brinquedos e | Arrumar a cama louca acompanhando Limpar banheiro
livros ¢ receitas
Tirar a prépria | Ajudar a separar Limpar méveis e .
. Dobrar roupas L. Passar pano no chao
roupa o lixo armarios
Guardar Pendurar roupa no Trocar roupa de Cuidar de irmaos
Guardar roupas .
sapatos varal cama mais novos

Colocar roupa

Guardar parte da

Lavar quintal

Dar banho e limpar
o cantinho do xixi

Preparar refeicoes

no cesto louga e coco do bicho de (com supervisao)
estimacao
Limpar . .
p Ajudar a colocar Ajudar no preparo
pequenas Guardar compras . Por roupa para lavar
L. a mesa da comida
superficies
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Tirar o prato Tirar p6 Separar roupa suja Lavar janelas Arrumar a geladeira
da mesa por cor
Regar plantas
e ajudar a Varrer Fazer lista de Lavar bicicleta,
alimentar bichos compras moto e carro
de estimacao

Fonte: elaborado pelas autoras

Importante destacar que a participacao das criancas e jovens nas tarefas domésticas, orga-
nizacao e cuidado com a casa é extremamente relevante para o desenvolvimento e para a cons-
trucao de um senso de comunidade, colaboragao, empatia e respeito. Em relacao a organizacao
da rotina familiar, sugere-se um quadro que possa ser feito semanalmente. A partir do quadro
de incentivo a organizacao da rotina, exemplificado, a seguir, interessante (re)adequar hordarios
semanalmente em uma agenda ou em uma folha, tentando, dentro das possibilidades e limites,
orientar-se a partir dos horarios e da rotina antes do isolamento. Em um momento de descontra-
cao familiar, importante pré-estabelecer horarios e as atividades a serem realizadas, tendo como
objetivo adaptar-se ao novo contexto.

Interessante envolver, se possivel, a crianca na construcao do quadro, tornando uma ativida-
de da semana da crianca; um quadro que seja separado e delimitado por dias da semana e periodos
é mais facil para visualizar os afazeres. E possivel organizar um quadro de atividades gerais de to-
dos familiares, podendo, também, ser feito um para cada crianca, com suas atividades especificas
e individuais. Vale lembrar que qualquer material que se tenha em casa pode ser utilizado, usando
a imaginacao para deixa-lo mais interessante e atrativo.

Quadro 2: Exemplo de quadro de rotina semanal, organizada por dias da semana e periodo do dia

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sdbado/ Domingo
Despertar/ Despertar/ Despertar/ | Despertar/ | Despertar/
AVD’s AVD’s AVD’s AVD’s AVD’s
Manha
Inicio das Inicio das Inicio das Inicio das | Inicio das
AIVD’s AIVD’s AIVD’s AIVD’s AIVD’s
inicio das inicio das inicio das inicio das | inicio das #
AIVD’s AIVD’s AIVD’s AIVD’s AIVD’s -5
Tarde ;
Lazer Lazer Lazer Lazer Lazer -
Noite AVD’s AVD’s AVD’s AVD’s AVD’s

Fonte: elaborado pelas autoras
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Vale ressaltar a importancia de distinguir habitos de rotina. Habito é determinado padrao de
comportamento, relacionado aos papéis de desempenho e organizacao das AVDs e das AIVDs.J4 a
rotina é a maneira na qual é planejada e executada as atividades durante o dia, a semana ou més.
Organize o quadro de rotina de acordo com suas praticas habituais.

3. ROTINA ESCOLAR

A importancia da familia, principalmente no processo educacional a distancia, é de extrema
relevancia, tanto na organizac¢ao da rotina escolar quanto na ajuda ao sistematizar os estudos e o
local que sera realizada esta tarefa. E possivel recorrer ao conceito da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), no qual o enfoque da agao educativa deve ser pautado a partir das reais condicoes
de aprendizagem da crianca por meio da mediacao de alguém mais experiente. A ZDP enfatiza a
importancia que ha na mediacao de pessoas com niveis distintos a trabalharem juntos, a fim de
desenvolver o aprendizado (SAWAIA, 2014).

Esse pode ser o momento oportuno para reservar um tempo a mais para o envolvimento das
atividades escolares da crianca, delimitando um tempo a essa tarefa. Importante manter o am-
biente propicio ao estudo, deixando os eletronicos desligados, o ambiente com pouco estimulos
sonoros, visuais e bem iluminado, bem como manter comunicacao com a escola, detectando e
informando o professor quanto as dificuldades que a crianca venha a enfrentar.

Devido a esse momento de adaptacao ao novo e de reorganizacao, a crianca pode estar mais
vulneravel, expressando mais sentimentos, por exemplo: raiva, irritacdo, indisposicao, o que pode
interferir na relacao com os estudos. Dessa forma, é interessante nao obrigar a crianca, de forma
rigorosa, a realizar as tarefas escolares, mas estabelecer horarios especificos para que essas ativi-
dades facam parte da rotina da casa. Interessante, também, distribuir as tarefas durantes os dias
da semana para nao sobrecarregar a crianca para facilitar seu envolvimento.

4. ATIVIDADES FiSICAS

Muitas brincadeiras podem envolver atividades fisicas': a queimada, skate, patins, pega-pega
e pular corda sao alguns exemplos. Dentro de casa, caso haja espaco, é possivel utilizar os préprios
moveis e objetos, como cadeiras, mesas, almofadas para construir circuitos e imaginar jogos e
competicoes. O objetivo principal é manter o corpo e mente ativos, auxiliando na satude e gasto de
energia, prevenindo disfuncoes e dores.

As atividades fisicas auxiliam, também, no desenvolvimento de consciéncia corporal, coor-
denacao motora, fortalecimento do corpo. Alongamentos didrios sao importantes para fazer antes
e apos o exercicio fisico. Importante orientar e observar o modo adequado na respira¢ao: inspirar
pela boca e expirar pelo nariz, de forma lenta, respeitando sempre o limite do corpo.

1 A secretaria da Educacao disponibiliza uma pagina com diversos jogos que envolve atividades fisicas, a descricao e explicacdo
de cada um deles. Ver http://www.educacaofisica.seed.pr.gov.br/, no quadro a esquerda, sugestdo “jogos e brincadeiras”.
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Figura 1: alongamento
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Figura 2: atividades relaxantes
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Nessa categoria de atividades, sugerimos yoga, meditacao, respiragoes conscientes, escalda
pés. Essas atividades tém com objetivo de diminuir a ansiedade, estimular concentracao, foco e me-
moria, desenvolver coordenacao motora, fortalecer o corpo, consciéncia corporal e relaxamento.

Para introduzir a pratica de yoga e meditacao para criancas, o uso da internet e aplicati-
vos é sempre interessante. Ha diversas aulas online? disponiveis na internet, musicas para auxi-

2 Sugestoes de canais no Youtube para tal pratica: Smile and Learn — portugués; Yoga para criancas; Yoga com histdrias; Cosmic
kids Yoga (canal em inglés).
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liar a meditar e medita¢oes guiadas. Importante ajustar e as posturas (asanas) do yoga, quando
necessario, de acordo com o limite do corpo, primando pelo conforto durante a pratica, bem como
a respiracao adequada nessa pratica.

O escalda pés é uma atividade que pode ser feita em familia, envolve cuidados com o pro-
prio corpo, tem poucas restricoes, facil preparo e possui muitos beneficios: relaxamento, reducao
do estresse, melhora do fluxo sanguineo e reducao de inchaco. Segundo a medicina chinesa, o
escalda pés pode auxiliar na distribuicao da energia (yang da cabeca) para extremidade fria dos
pés (energia yin), ajudar em quadros de insOnia, irritabilidade, fadiga fisica e mental. As contra
indicacoes sao dirigidas para mulheres gravidas, hipertensas, pessoas com trombose, cancer ou
metastase, ja que aumenta o fluxo sanguineo, o que pode afetar o organismo de alguma forma.

Algumas ervas podem ser utilizadas, por exemplo: a camomila com suas flores ajudam a
manter a hidratacdo da pele, alivia dores musculares, coluna e ciaticas; o hortela-pimenta pode
ser usado para combater fadiga, o aroma caracteristica da menta auxilia no descongestionamento
das vias respiratdrias, reduz o estresse e fortalece o sistema imunitario; o alecrim pode combater
enxaquecas, para lapsos de memoria e baixa de imunidade, além de diminuir dores reumaticas e
articulares. O sal grosso pode ser utilizado para neutralizar a energia do corpo; o vinagre pode ser
um aliado, pois além de fazer assepsia, deixa os pés mais macios.

Em um momento para relaxar, importante escolher um ambiente tranquilo, por exemplo,
uma cadeira confortavel. A seguir, a pessoa deve colocar 2 litros de 4gua morna (35-36°C) em uma
bacia, 1 a 2 colheres da erva de preferéncia ou 5 gotas de 6leo essencial, 3 colheres de sal grosso e
1 xicara de vinagre. Apds o escalda pés, em média 20 minutos, importante secar os pés e finalizar
com um creme hidratante massageando seus pés. Outros ingredientes podem ser utilizados, por
exemplo, aqueles de facil acesso.

5. ATIVIDADES DE CRIACAO E CRIATIVIDADE

O objetivo principal é estimular a criatividade para a criacao de algo; um objeto, um jogo,
uma peca de teatro, musica, danca. Atividade livre e de imaginacao pode envolver diversos aspec-
tos que favorecem o desenvolvimento de habilidades e competéncias da crianca. E essencial que
as criancas estejam envolvidas em atividades que permitam estimular a curiosidade, expressao,
formular hipéteses, pensamentos, reflexoes, oferecendo oportunidades de errarem e voltarem a
experimentar, desenvolvendo habilidades para enfrentar desafios e resolucao de problemas. A
utilizacao de materiais reciclaveis e artisticos podem atuar como facilitador nesse processo de
desenvolver a criatividade.

5.1 ATIVIDADES DE CONCENTRACAO, MEMORIA E LEITURA

Nessa categoria, sugerimos utilizar jogos que a familia possa ter em casa, ou que possa ser
confeccionado, como jogo de cartas, pecas e tabuleiros; jogos que envolvam toda a familia e que
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necessitem de algum tempo e foco sao interessantes para a estimulacao de habilidades de con-
centracao, memoria e paciéncia. Sempre interessante ter atencao para a faixa etaria indicada para
cada jogo, para nao gerar muita frustracao e nervosismo nas criancas. Importante estimular a per-
sisténcia da crianga diante do jogo, como a permanéncia até o seu final. Importante ter atencao
aos sentimentos que estao sendo gerados e saber maneja-los, para que a crianca se sinta confor-
tavel durante os jogos e brincadeiras.

Jogos de cartas, como o jogo uno, é muito divertido; envolve atencao aos nameros, cores,
estratégia, resolucdo de problemas e, também, gera competicao saudavel entre os participantes,
além da possibilidade da participacao de toda familia. Caso a crianca ja saiba ler, sempre interes-
sante separar um momento do dia para tal. Os pais e responsaveis podem se juntar a essa pratica
de leitura e tornd-lo um momento de conexao com as criancas, lendo para elas e discutindo sobre
temas.

CONSIDERACOES FINAIS

A atual conjuntura é incerta e é necessario buscar recursos que ajudem a nos adap-
tarmos e nos reorganizarmos neste novo cenario mundial. A Terapia Ocupacional é uma
area da sadde que busca auxiliar os individuos a ter autonomia, independéncia e organi-
zar as AVDs quanto as AIVDs. Neste contexto, os terapeutas ocupacionais sao os profis-
sionais capacitados para orientar e ajudar a reestruturar essa quebra de rotina repentina.
As atividades sao essenciais na vida do ser humano, podem auxiliar ou desorientar o individuo,
afetando principalmente as criancas. Identificar seus limites e suas dificuldades, nesta conjuntu-
ra, é de extrema importancia, pois a partir dai é possivel tracar novos caminhos e implementar
novas metas, vivenciando um dia de cada vez.

Sugerimos, também, resguardar um tempo dedicado a si; vivenciamos momentos incertos
que podem gerar ansiedade e medo. Importante encontrar momentos que sejam propicios a orga-
nizar a rotina, para manter um sentido de ordem e estruturacao; manter os cuidados com o corpo
e as atividades que estavam no cotidiano antes do isolamento social.
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A EDUCAQAO EM TEMPOS DE CORONAVIRUS: ALGUMAS DICAS PARA
AUXILIAR PROFESSORES, ESTUDANTES E FAMILIARES
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INTRODUCAO

Diante da pandemia do novo coronavirus (covid-19) e da necessidade de restringirmos o con-
tato com outras pessoas, como principal medida recomendada pelos 6rgaos de saide mundiais,
algumas instituicoes de ensino estdo diante de um desafio: manter o calendario escolar, adap-
tando suas atividades de maneira que possam ser desenvolvidas em casa, com o devido acompa-
nhamento da escola. Essas medidas, tomadas emergencialmente diante de um contexto critico
de saude publica, rementem a uma discussao importante do campo educacional: a qualidade da
educacao a distancia (EaD).

A EaD tem sido firmada como uma modalidade de ensino desde a popularizacao da internet
na década de 1990 (BAILEY; COTLAR, 1994) ainda que a possibilidade de utilizar computadores
para ensinar conteudos ter sido sugerida muito antes (DEWEY; DEWEY, 1915). Na verdade, a mo-
dalidade de EaD antecede o advento da internet. O registro mais antigo de que se tem noticia é
de um curso de Taquigrafia (uma técnica para escrever a mao de forma rapida, usando cédigos e
abreviacoes), oferecido em 1728, nos Estados Unidos, com materiais enviados semanalmente aos
alunos pelo correio. O exemplo mais conhecido no Brasil de ensino por correspondéncia é o do
Instituto Nacional Brasileiro, fundado em 1941 e popularizado entre os anos 60 e 80.

Atualmente, muitas instituicoes de ensino superior (IES) brasileiras tém adotado o ensino a
distancia pela internet. As politicas educacionais passaram a recomendar essa modalidade, prin-
cipalmente, a partir das reformas educacionais ocorridas apds a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), em 1996. Diante da necessidade de formar um grande
contingente de professores que ainda nao haviam cursado o ensino superior, exigido com a nova
lei, diversas medidas foram tomadas no intuito de avancar a EaD no pais.

A pesquisa educacional passou a enfocar o EaD a partir dos primeiros anos do século XXI. A
principal preocupacao era avaliar a qualidade dos cursos que, em sua maioria, estao sendo rea-
lizados pela iniciativa privada, com custo e duracao significativamente menor do que dos cursos
presenciais. Segundo Giolo (2018), a rede privada é detentora de mais de 90% das matriculas
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nessa modalidade de ensino, as quais sao voltadas, principalmente, para as areas de formacao de
professores, administracao e servico social.

Mesmo sendo um fendmeno relativamente recente, a EaD tem apresentado avanco acelera-
do e ocupado papel de destaque na educacao superior brasileira (GIOLO, 2018). Recentemente, a
proposicao da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem reacendido o debate acerca da
efetividade da EaD, uma vez que o documento aventa a possibilidade de ampliar essa modalidade
para a Educacgao Béasica. Atualmente, a suspensao tempordria das aulas nas escolas, em funcao da
pandemia do novo coronavirus, forcou a adocao as pressas da EaD como medida emergencial de
manutencao o ensino.

A adocao improvisada da EaD tem encontrado pelo menos duas grandes barreiras. De um
lado, muitas escolas nao estavam preparadas para tal implementacao. Sem formacao adequada,
professores e coordenadores pedagdgicos tém se esmerado para produzir materiais instrucionais
de qualidade (aulas online, videoaulas gravadas, tarefas e avaliacOes) que possibilitem condicoes
minimas de ensino. De outro lado, os alunos também nao foram preparados para essa modalida-
de de ensino. Muitos nao possuem as habilidades de estudo autonomas para conseguir aprender
em casa sem o contato direto com um professor, o que tem imposto um desafio adicional aos
familiares.

O presente material foi formulado com o objetivo de descrever algumas estratégias que pos-
sibilitem ampliar habilidades de estudo, de maneira a fortalecer a autonomia dos/as estudantes
para enfrentar essas novas demandas. As dificuldades encontradas neste periodo atipico de qua-
rentena, podem variar de estudante para estudante a depender de diversos fatores, como as suas
habilidades preexistentes de estudo, organizacao, planejamento, autocontrole, organizacao da
casa e da familia e o historico escolar do estudante.

2. DEFICIT NAS HABILIDADES DE ORGANIZACAO, PLANEJAMENTO E AUTOCONTROLE

Quanto mais novo o estudante, mais dificil o engajamento em atividades que exijam concen-
tracao em um computador, se essa atividade nao for suficientemente atrativa. Escolas que tentam
transmitir aulas, ao vivo, para estudantes muito novos dependem muito da habilidade dos(as)
professores(as) para manter o estudante engajado. Ainda assim, o tempo de engajamento tende a
ser muito baixo, exigindo, muitas vezes, que a familia se envolva nas atividades com o estudante.
Por outro lado, é provavel que os alunos de escolas, as quais demandavam um grande volume de
atividades de casa, antes da suspensao das aulas presenciais, tenham menos dificuldades de se
adaptar a EaD do que os alunos de escolas mais focadas em atividades em sala de aula.

Realizar atividades em casa requer organizacao, planejamento e autocontrole. Organizacao
envolve a preparacao do ambiente de estudo, o levantamento das tarefas a serem realizadas e a
providéncia dos materiais necessarios. O planejamento envolve habilidades de reservar horarios
para realizacao das atividades, estimar a duracao de cada atividade, definir prioridades de es-
tudo, decompor atividades maiores em pequenas partes, estabelecer metas factiveis e construir
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cronogramas de estudo. Déficits severos em habilidades de organizacao e planejamento produ-
zem procrastinacao, distracao e abandono dos estudos.

Ao contrario do que muitos dizem, autocontrole nao é ter forca de vontade para resistir dian-
te de tentacoes. Essa perspectiva apenas atribui a culpa por procrastinar ao estudante, o que tem
implicacdes enormes para a sua autoestima. E importante compreender o autocontrole como a
habilidade de evitar as tentacoes imediatas para manter o comprometimento e conseguir ganhos
maiores em longo prazo.

Segundo o pesquisador Rachlin (2000), autocontrole envolve um conflito entre beneficios
imediatos e futuros. Temos uma tendéncia a escolher sempre aquilo que nos traz beneficios mais
imediatos; portanto, beneficios futuros tém um valor menor para as pessoas. Em geral, falar para
uma crianga: “estude isso hoje que no final do ano vai evitar ficar de recuperacao” gera muito pou-
co engajamento. Quando a descricao de beneficios futuros gera algum engajamento, este tende a
se dissipar rapidamente.

Alguns pesquisadores tém apontado que criangas tém mais dificuldade em se comprome-
ter com beneficios de longo prazo do que adultos (MISCHEL; EBBESEN, 1977). No entanto, com
as transformacoes sociais, economicas e tecnoldgicas das tltimas décadas, como o acesso a dis-
positivos eletronicos repletos de beneficios imediatos (jogos, filmes, redes sociais, compras,
entre outros.), a impulsividade nos adultos tem aumentado consistentemente, favorecendo a
procrastinacao.

O custo psicologico de se interromper uma atividade altamente prazerosa em um dispositivo
eletronico para se engajar em uma atividade académica online pode ser enorme. Para ilustrar o
conflito, vamos considerar que o beneficio imediato da atividade prazerosa tenha um valor 10 e o
beneficio futuro da atividade académica tenha um valor 3. Entdo, diante de um conflito entre be-
neficio imediato e beneficio futuro, o primeiro ganhard invariavelmente. No entanto, se o0 acesso
a atividade altamente prazerosa for adiado, é possivel que seu valor se aproxime de 3, facilitando
o autocontrole. Criar estratégias para distanciar o beneficio imediato ou evitar o contato com ele
pode ser a Uinica possibilidade real de se comprometer com o beneficio de longo prazo.

3. DIFICULDADES PROVENIENTES DE UM HISTORICO DE BAIXO DESEMPENHO ESCOLAR

Um dos maiores motivadores para a realizacao de atividades escolares é o sucesso quando as
realizamos. Ter um histérico de sucesso motiva o estudante a enfrentar dificuldades e a manter o
engajamento, mesmo em situacoes atipicas. Em contrapartida, o fracasso escolar produz aversao
escolar, dificuldade de aprendizagem, desatencao e fuga de atividades académicas.

O estudante que tem um histérico de baixo desempenho, normalmente, é cobrado pela fa-
milia e pela escola para ter resultados melhores. Contraditoriamente, ao invés de motivar o estu-
dante, a cobranca excessiva por resultados tende a enfraquecer a motivacao para realizacao das
atividades escolares.
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Algumas vezes, a baixa motivacao para realizar atividades em casa se deve a uma falta de
pré-requisitos importantes. O sistema educacional nao exige que o estudante domine com 100%
de precisao os conteudos e habilidades previstos para uma etapa escolar para que ele avance a
etapa subsequente. Com isso, varios estudantes sao expostos ao ensino de contetdos e habili-
dades mais complexos sem terem adquirido todos os seus pré-requisitos necessarios. Quando
faltam pré-requisitos relacionados a contetidos, o estudante pode precisar interromper o estudo
com demasiada frequéncia para reaprender contetidos ja passados. Quando faltam pré-requisitos
relacionados a habilidades instrumentais (JOHNSON; STREET, 2004), como fluéncia de leitura e
calculos matematicos simples, ou a habilidades académicas complexas, como compreensao de
texto, producao escrita, pesquisa e resolugao de problemas, a aprendizagem autonoma tende a
ser muito mais dificil.

4. ORGANIZACAO FAMILIAR E ESTUDO EM CASA

Hiibner (1999) descreveu caracteristicas de familias que favorecem o estudo em casa. Essas
familias organizam o ambiente de estudo, priorizam os compromissos escolares, respeitam o mo-
mento do estudo, incentivam a curiosidade, estabelecem e cumprem combinados, definem regras
coerentes com seu proprio comportamento, valorizam o bom desempenho e dao pouca atencao
ao baixo desempenho. Com praticas familiares muito distintas dessas, os estudantes tendem a
apresentar grandes dificuldades para iniciar e se manter engajado em atividades escolares.

Familias com rotina e espago ja organizados tenderao a sofrer menos os efeitos do distancia-
mento social. Ainda assim, é provavel que precisem se adaptar aos novos desafios impostos pelo
confinamento em familia, como o convivio intenso, o respeito aos espagos individuais, a conser-
vacao do ambiente e a divisao das tarefas domésticas. Os desafios se agravam quando os adultos
da casa precisam conciliar o trabalho com a supervisao das atividades escolares.

5. DICAS PARA O ESTUDO EM CASA

Felizmente, a despeito das condicOes e desafios analisados anteriormente, algumas dicas
simples podem auxiliar os estudantes a se engajar mais produtivamente nos estudos durante o
periodo de distanciamento social. Apesar de complexo, o comportamento de estudar envolve um
conjunto de habilidades que podem ser aprendidas. As dicas, a seguir, sao dirigidas ao préprio
estudante, mas podem requerer o auxilio de pais e professores para serem implementadas.

5.1 ORGANIZAR O AMBIENTE E O MATERIAL DE ESTUDO

a) Crie um espaco favoravel para o estudo, se possivel, destine um local somente para as
atividades académicas. O ideal é que esse ambiente seja bem iluminado, arejado e com a
minima circulacao de pessoas;
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b)

d)

Organize previamente o material que ird utilizar durante a atividade; procure organizar
tudo o que ird precisar (estojo, livros, cadernos) evitando, assim, distracoes desnecessarias
que possam deslocar a sua atencao neste momento. Outra estratégia importante € retirar
desse espaco o que vocé nao ird usar para a atividade;

Informe-se previamente sobre as plataformas que serdo utilizadas e se vocé possui os
acessos necessarios. Atualmente, as escolas tém organizado suas atividades em platafor-
mas especificas (como Moodle ou aquelas franqueadas pelos sistemas apostilados), mas
também tém adotado outros recursos, como o Zoom, Skype e Google Meeting. Em geral,
sao disponibilizadas as identificacOes e senhas de acesso para as aulas ou reunioes online
momentos antes do inicio da atividade, o que exige que o (a) estudante esteja atento (a)
para essa organizacao antecipadamente;

Livre-se das tentacOes; observe quais sao as atividades e objetos que costumam lhe dis-
trair (redes sociais, televisao, tablets, celulares, jogos, animais de estimacao) e procure
manter-se longe deles durante o tempo programado para o estudo. Quando vocé esti-
ver usando o computador ou celular, feche todas as outras abas do navegador e todos os
aplicativos; se vocé pensar em abrir uma aba com uma rede social ou abrir um aplicativo,
primeiro conclua a meta que estabeleceu. Outra dica importante é excluir mensagens do
tipo “pop-up” e demais notificacoes que possam aparecer na tela durante este periodo;

Defina limites claros com as pessoas que moram com vocé para evitar interrupgoes; cada
interrupcao aumenta o valor da tentagao.

5.2 MONTAR UMA ROTINA, DEFININDO UM PLANO DE ESTUDOS SEMANAL

a)

b)

d)

O ideal é organizar uma rotina semelhante a que vocé tinha antes do periodo de afas-
tamento social. Por exemplo, se seu turno escolar é matutino, priorize atividades como
assistir videoaulas para este horario;

Prepare-se para esse e momento: atividades simples como tomar o café da manha, fazer a
refeicao, fazer a higiene pessoal, trocar de roupa podem fornecer pistas para seu corpo que
voceé ird iniciar a atividade de estudo, ampliando o seu engajamento;

Liste todas as atividades que precisa fazer durante a semana em periodos (manha, tarde
e noite); além das académicas, inclua também aquelas fixas da sua rotina, como horario
das refeicoes e autocuidado, jogos, redes sociais, séries, filmes e tudo mais que costuma
fazer parte da sua rotina; Para as atividades académicas, além da data de entrega da tarefa,
inclua o tempo previsto e defina o dia que devera realiza-las antes deste prazo.;

Sempre que possivel, estabeleca horarios para realizar as atividades em que nao ha inten-
sa circulacao de pessoas pela casa, que seus amigos nao estejam online jogando e que nao
concorra com outras coisas que vocé poderia fazer;

Estabeleca prioridades: para isso, € importante considerar as particularidades de cada ati-
vidade, como a urgéncia, a quantidade, o esforco e a importancia de cada uma delas. Defina
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f)

g)

h)

metas para as suas atividades; é importante que sejam metas curtas, tangiveis e factiveis.
O objetivo de estabelecer uma meta é conseguir alcanc¢a-la. Entao, atente para que suas
metas correspondam ao que vocé ja consegue realizar na sua rotina. Criar metas que vocé
considera ideais, mas muito distantes do que vocé ja faz, pode aumentar sua frustracao a
gerar procrastinacao. Para evitar isso, decompor uma atividade em passos menores pode
ajudar bastante. Por exemplo, para um dado assunto que voceé precisa estudar, divida as
tarefas (leitura do livro, videoaula e exercicios). Cada uma destas atividades pode ser uma
meta distinta, que deve ser listada no plano e riscada quando concluidas;

Programe pequenas pausas durante as atividades; atrele essas pausas a conclusao de uma
meta, e ndo a tarefa inteira. Um pequeno intervalo de 5 minutos é suficiente para recupe-
rar o folego para a proxima etapa;

Estabeleca limites claros para a conclusao das suas tarefas didrias; é muito importante
a sensacao de “dever cumprido”! Programar o final da atividade nos auxilia a alcancar
objetivos a curto prazo, ampliando a nossa motivacao para a tarefa seguinte e nos dei-
xando tranquilos para os momentos de lazer e relaxamento sem culpa. Em situagoes de
isolamento social, como a que estamos vivenciando, esses momentos sao fundamentais
e precisam fazer parte da nossa rotina. Tem sido comum o relato de pessoas que se sen-
tem ainda mais desmotivadas neste periodo, principalmente, em funcao da ansiedade em
uma situacao como esta. Os limites ndo devem ser o que vocé considera o “ideal” em uma
situacgao de estudo cotidiana, mas o que vocé tem conseguido alcancar neste momento;

Esteja atento (a) aos seus limites e possibilidades — para que o planejamento de estudo
seja efetivo e nos auxilie verdadeiramente, é importante conhecermos nosso rendimento,
ou seja, o autoconhecimento favorece o planejamento eficaz. Mas como reconhecer nos-
sos limites e possibilidades? Uma dica é registrar o tempo e/ou o desempenho nas suas
tarefas durante um periodo. Vocé pode, por exemplo, registrar na sua agenda ou em uma
planilha, quanto tempo levou para ler um texto e responder dez exercicios de interpre-
tacdo, ou retomar as notas de uma aula e fazer 5 questoes de Matematica. Conhecer seu
rendimento médio vai lhe dar informacoes reais sobre o quanto vocé é capaz de produzir
em outras atividades semelhantes, fazendo com que seu plano de estudos respeite as suas
capacidades individuais, reduzindo as chances de frustracao;

Outro aspecto importante que precisamos estar atentos (as) refere-se ao nosso conheci-
mento que temos a respeito de nés mesmos, do que nos motiva ou nos dispersa. Termos
clareza do que geralmente nos distrai, facilita o controle dessas dispersoes, antes que elas
acontecam. E importante, também, identificarmos os momentos do dia em que somos
mais produtivos (as), procurando sempre respeitar esta particularidade no momento de
organizarmos nosso plano de estudos.

5.3 MANTER UMA POSTURA ATIVA DURANTE O ESTUDO

a)
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davidas, participar das discussoes; enfim. Quanto mais ativos somos durante o estudo,
melhor aprendemos e para a EaD ndo é diferente. Precisamos ter uma postura ativa diante
do estudo;

b) Ao assistir aulas ao vivo ou gravadas, tomar notas pode ampliar a sua atencao e facilitar
seu estudo posteriormente. E importante ter um local (caderno ou arquivo) destinado para
esse fim, em que vocé possa anotar as ideias centrais, palavras-chave ou dividas que pos-
sam surgir;

¢) Outra dica é realizar sinteses e pequenos resumos ao final da atividade ou aula. Ser capaz
de escrever com as proprias palavras um dado contetido é um indicador importante de que
o aprendizado de fato ocorreu;

d) No periodo de reclusao, é muito importante manter contato com seus colegas de classe.
Além das conversas informais ou jogos, vocé pode aproveitar o uso da tecnologia para
montar grupos de estudo neste momento. Esses s grupos podem auxiliar na realizacao
das tarefas ou sanar pequenas davidas, favorecendo o seu engajamento com as atividades
escolares.

Realizar uma atividade autonomamente, sem o auxilio direto do (a) professor (a) pode ser um
grande desafio para muitos estudantes! E fundamental que pais, mies ou responsaveis possam
prestar o auxilio inicial nas tarefas. Muitas criancas nao adquiriram, ainda, os repertérios basicos
para a realizacao das atividades online, o que pode demandar o acompanhamento mais sistema-
tico de adultos no inicio das tarefas. Procure instruir a crianca a realizar os procedimentos, sem
fazer por ela. Por exemplo, crie uma pasta com o nome do seu filho (a) e ensine como abrir um
documento e salvar no local adequado. O ideal é que as tarefas sejam divididas em subpastas, por
disciplina escolar. Dependendo da idade da crianca, essas atividades basicas irao requerer o acom-
panhamento de um adulto, até que ela as tenha aprendido completamente. Deixar um lembrete
com o passo-a-passo pode ajudar bastante neste periodo inicial.

Em estudo de revisdo recente, que analisa os impactos psicolégicos dos periodos de isola-
mento social, Brooks et al (2020) concluem que as criangas tendem a responder, quatro vezes
mais, com sintomas de estresse pos-traumatico quando submetidas a periodos de quarentena,
do que em situacdes normais de rotina social. Por isso, é importante estar, ainda, mais atentos a
saide mental das nossas criancas e jovens neste periodo.

Os estudos resgatados referem como sintomas psicolégicos mais comuns: insonia, ansie-
dade, exaustao emocional, humor baixo e irritabilidade, sendo esses dois ultimos os de maior
incidéncia. Nesses estudos, foram identificados, sentimentos como medo, tristeza, nervosismo,
culpa, confusao e raiva. Alguns aspectos gerais da rotina podem fornecer pistas aos pais e familia-
res sobre os comportamentos de criancas e adolescentes neste periodo, como verificar se mantém
contato social com outras criancas, ainda que virtualmente, se consegue estabelecer uma rotina
diaria e estar atenta aos cuidados com a higiene, por exemplo. Mudancas no padrao de sono e
alimentacao podem indicar dificuldades em lidar com essa situagao.
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Neste periodo, é importante ampliar momentos de interacdo familiar prazerosos, como ler
livros juntos, assistir a filmes ou séries, jogos de tabuleiro e retomar hobbies antigos, como jogar
cartas. Igualmente, considerar que as atividades escolares a distancia e a nova rotina no confina-
mento sao novidades, tanto para as criancas quanto para a familia e para a escola. A paciéncia e
tolerancia, também com as fragilidades dos adultos, é fundamental neste momento. Em muitas
situacoes, pais e maes seguem trabalhando, online ou mesmo presencialmente. Esse acompanha-
mento pode gerar grande estresse familiar; agir com mais flexibilidade e criatividade pode auxi-
liar e reduzir essas tensoes.

Trata-se de um momento atipico e temporario, que podemos e devemos agir com mais tole-
rancia e menor rigor nas nossas expectativas e exigéncias. Espera-se, com isso, que as dificuldades
deste periodo possam ser superadas conjuntamente, fornecendo novas oportunidades para as fa-
milias, para os estudantes e para a escola.
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ALFABETIZA(;I\O EM TEMPOS DE PANDEMIA: O QUE FAZER COM AS
CRIANCAS EM CASA, EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL?

Rodnei Pereira

Rodrigo Toledo
INTRODUCAO

A pandemia de covid-19 trouxe desafios inimaginaveis para toda a sociedade. No caso do
Brasil, quem suporia que viveriamos um cendrio no qual, por nao haver vacinas ou remédios com-
provadamente eficazes, estariamos a mercé de uma doenga, cuja Unica saida é permanecer em
isolamento social, sem contato com as pessoas que amamos e sem poder exercer nossas fungoes
como trabalhadores, como estudantes ou desfrutar de momentos de lazer?

Desde o inicio do isolamento seguimos receosos, com medo do adoecimento e da morte.
Tememos pela nossa propria vida, bem como pelas vidas de nossos familiares e amigos. Porém, é
hora de nos preocuparmos com toda a humanidade. Muitos de nds, desde o comeco da pandemia,
vimos chamando atenc¢a@o para a preocupacao com as pessoas mais vulneraveis, sobretudo com
aquelas que vivem em situacao precdria de moradia, em dificuldades financeiras, sem saneamento
bdsico ou em situacao de rua. H3, ainda, aqueles que nao podem praticar o isolamento, porque
atuam na area do comércio e servi¢os, a saber: entregadores, funcionarios de supermercados e
estabelecimentos que fornecem alimentos, bem como na 4rea de saide, seguranca, entre outras.

A interrupcao das aulas, em todos os niveis e modalidades de ensino, vem exigindo das fami-
lias novas formas de organizac¢ao de suas rotinas, tempos e espacos de realizacao de suas tarefas.
Especialmente, para aquelas que tém filhos matriculados em idade escolar, ha que se equilibrar
atividades profissionais, cuidados diversos, tarefas escolares, atencao e “privacao de liberdade”
de ocupacao de espacos abertos e de convivéncia comum, sejam de esportes e lazer, de praticas
religiosas ou de consumo. Passamos por um problema de sadde publica de proporcdes globais,
que evidencia a necessidade de ser mais solidarios, empaticos e colaborativos uns com os outros,
nao importa quem eles sejam. Precisamos aprender a cuidar de todos, de cada um e a cuidar do
mundo.

Tendo essas ideias como ponto de partida, o presente texto pretende compartilhar algumas
sugestOes para o acompanhamento de criancas que estao em processo de alfabetizacao, visto
que muitas familias' estdo preocupadas com a aprendizagem de seus filhos. Muitas familias nao

1 A palavra “familia” e suas variantes, quando aparecerem neste texto, referem-se a qualquer grupo de pessoas que assumem
compromissos de afeto e cuidado mutuo, além de parentescos bioldgicos.
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tém acesso a internet ou a fontes variadas de acesso a informacao, que as ajudem a atravessar
um momento como esse, a apoiar as criang¢as que, provavelmente, ficarao muitos meses em casa,
impedidas de frequentar a escola.

Mesmo que muitas redes publicas de ensino tenham preparado materiais didaticos e enviado
tarefas para que os estudantes em processo de alfabetizacao facam em casa, as vezes, eles pre-
cisam da ajuda dos adultos, principalmente, as criancas que ainda nao conseguem ler e escrever
sozinhas. Nesse caso, podemos perguntar: a familia deve assumir a responsabilidade de apoiar as
criancas em suas tarefas? Antes de refletirmos a respeito, vamos relembrar alguns acontecimen-
tos recentes.

A primeira providéncia tomada por algumas redes publicas de ensino foi decretar recesso
escolar, enquanto se preparavam para tomar decisoes acerca do que seria feito, ante aos desafios
impostos pelo isolamento social. Mas, a exemplo de outros paises que ja venceram o pico de con-
taminacao de covid-19, como a Alemanha e a Austria, o isolamento em massa durou aproxima-
damente quatro meses. Olhando para esses exemplos, é preciso que estejamos preparados para
enfrentar um longo periodo sem que os estudantes possam retornar as suas atividades regulares
na escola.

Ja as escolas privadas criaram, rapidamente, mecanismos de envio de atividades e de oferta
de aulas, utilizando ferramentas de tecnologia de informacao e comunica¢ao (TDIC). Temendo
perder clientes, essas escolas tém enviado tarefas em quantidade excessiva aos estudantes, sobre-
carregando as familias e cometendo alguns equivocos no que vém exigindo que os alunos facam.

De fato, ¢ um momento delicado para todos. Enquanto ha escolas privadas temendo uma cri-
se financeira, visto que precisam se manter e garantir o trabalho de funcionarios de apoio escolar,
administrativo e professores, as familias também temem pela manutencao dos seus empregos. Por
isso, mais uma vez, é preciso que sejamos compreensivos e solidarios, levando em conta as pers-
pectivas, limites e necessidades de todos. Precisamos buscar algum consenso e algum equilibrio.

As equipes escolares, especialmente gestores, coordenadores pedagdgicos e professores pre-
cisam assegurar um dialogo constante com a comunidade e com as familias, do jeito que for possi-
vel, aplacando angustias, criando formas alternativas de comunicacao, de difusao de informacoes
e de orientacdes a todos. Além disso, é necessario que equipes escolares e familias, em comum
acordo, sejam publicas ou privadas, sigam algumas premissas, sugeridas a seguir, para que che-
guem a um consenso adulto, razoavel, pacifico e colaborativo. Assim, voltamos ao questionamen-
to: as familias devem assumir a responsabilidade pelo ensino direto das criancas que estao em
processo de alfabetizacao?

Para refletir a respeito desse questionamento, que nao é simples, precisamos ter consciéncia
de que a profissao docente é constituida por um conjunto de conhecimentos especificos. Nao pode
ser exercida sem preparo, sem um conjunto de saberes necessarios para acompanhar pessoas em
processo de aprendizagem. Ademais, nao podemos delegar as familias tamanha responsabilidade.
Contudo, é possivel que os grupos familiares utilizem situacoes do cotidiano que auxiliarao os
alunos que precisam aprender a ler e a escrever, sem que para isso tenham que desenvolver tare-
fas “escolarizadas”. Proporemos alguns exemplos. Mas, antes de exp0-los, gostariamos de fazer
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alguns lembretes importantes, a fim de contribuir para que nenhuma familia se sinta pressionada
ou ansiosa em ensinar leitura e escrita as criancas, a qualquer preco. Vale lembrar que:

Quadro 1- Exemplos de situacoes do cotidiano

a)

b)

d)

e)

O trabalho a ser desenvolvido em casa, pelas criancas, ndo substitui aquilo que fazem sob acom-
panhamento dos professores;

As atividades feitas em casa devem se apoiar em situacoes lidicas e em momentos de estudo que
ajudem a crian¢a a manter sua rotina de relacao com o conhecimento escolar;

Tais atividades devem primar por aquilo que os estudantes ja haviam aprendido na escola ou
aquilo que conseguem fazer sem a ajuda direta e constante de um profissional do magistério.
Em outras palavras, nenhuma tarefa pode ser tao facil, que ndo tenha nenhum desafio; nem tao
dificil, a ponto de a crianca nao conseguir realizar suas atividades sozinha;

Nenhum familiar pode ou deve realizar as atividades pelos estudantes, nem dar auxilio constante
durante todo o periodo em que estiver se dedicando a tarefas escolares. No caso de familias mais
numerosas, nas quais ha criancas com idades variadas, sejam préximas ou distantes, as interacoes
entre elas podem ser de grande valia para a aprendizagem e a realizacao de atividades escolares
e momentos de estudo. Para tanto, é importante estabelecer alguns combinados de convivéncia e
apoio mutuo, com a mediacao dos adultos;

As criancas podem sentir falta da rotina escolar, da convivéncia com os professores, os educa-
dores da escola e os amigos. Podem, também, desenvolver sentimentos e emocoes muito varia-
das (medo, ansiedade, angustia, raiva, tristeza). Entao, é preciso que familias e escolas estejam
atentas e criem alternativas de comunicacao;

E preciso garantir que as criancas mantenham suas rotinas. Manter hébitos relacionados a
horarios e tempos de estudo é positivo, ndo apenas para garantir uma relacdo com os contetidos
escolares, mas para ajudar a lidar com esse dificil processo de distanciamento social, com algum
conforto existencial. Garantir que haja rotina nao quer dizer rigor excessivo; vez ou outra, depen-
dendo da necessidade da crianca, é possivel flexibilizar a rotina combinada, negociando como os
momentos de estudar podem ser reorganizados ao longo dos dias e das horas.

Fonte: elaborado pelos autores

Com base nessas premissas, vale perguntar: o que pode ser feito em casa, para manter crian-
cas em processo de alfabetizacao, em relacao com as culturas do escrito e que seja possivel e coe-
rente com esse cenario imposto pela pandemia?

A resposta para essa pergunta implica a compreensao sobre os “mistérios” da escrita alfa-
bética; é necessario ter uma relacao didria e constante com experiéncias cotidianas, que possam
ajudar a crianca a prestar aten¢ao nos usos que fazemos da leitura, da escrita, da fala e da escuta.
Empregamos, aqui a palavra “mistério”, pois quem ainda nao entendeu como se pode combinar
letras para formar palavras, pode ter a sensacao que ler e escrever é uma atividade misteriosa.
Descobrir tais mistérios € um caminho longo e trabalhoso para a crianca.

219



APOIO

Para auxilia-la nesse caminho, propomos que todos partam dos comportamentos leitores
e escritores que colocamos em pratica todos os dias. Por exemplo, ao mesmo tempo em que fa-
zemos uso dos nossos telefones celulares, assistimos TV, cozinhamos, cuidamos da roupa que
vestimos, buscamos nos informar, nos divertir, nos emocionar, estudar, usamos redes sociais na
internet, preparamos listas de compras, anotamos uma receita, assistimos a videos no YouTube,
assistimos telejornais, lemos noticias pelos celulares, entre outros. Com base nessas experiéncias,
sugerimos algumas atividades.

2. EXPERIENCIAS ENVOLVENDO LEITURA E ESCUTA DE TEXTOS VARIADOS

Propiciar contato com histodrias de faz-de-conta, como fabulas, contos de fada, histérias em
quadrinhos, lendas, adivinhas, piadas, “causos”, histérias e memorias de familia, relatos de expe-
riéncias engracadas. H4 muitas plataformas digitais, por meio das quais se pode acessar historias
para que a criancga ouga. Sugerimos alguns titulos de historias para ouvir, que podem ser localiza-
das na Internet.

Quadro 2 - Titulos de historias

01 — Marinho Marinheiro — Gilberto Gil e Babuska

02 - Sapo Vira Rei vira Sapo — Nara Leao

03 - O Segredo do Curumim — Chico Buarque e Francis Hime
04 - Tiao das Selvas — Caetano Veloso e Betina

05 - Bom Dia, Todas as Cores — Renato Terra e Fernando Gama
06 — Malaquias, o Macaco Cismado — Tom Zé e Cristina Porto
07 - Folia de Feijao — Guarabyra & Grupo Terra Molhada

08 - O Barquinho - Tavito e Jane Duboc - Irupé e Menino Navegador
09 - O Circo Cheio de Lua — Nara Leao

10 — Curupaco Papaco — Gal Costa

11 — Ratinha Ritinha — Tom Zé - Folclore Brasileiro

12 — O Jacaré Que Comeu a Noite- Nara Leao

13 — O Coronel e o Barbeiro — Caetano Veloso

14 — Saci Perere da Mata Escura - Secos & Molhados

15 — Malandragens de um Urubu — Angela Herz,Ruy Quaresma
16 — Marte Invade a Terra — Ruy Quaresma

17 - Filhote de Trem — Edu Lobo e Tulio Mourao

18 — Dona Lua Vai Casar — Caetano Veloso e Fatima Flor

19 — Zé Prequeté — Milton Nascimento

220


https://www.wikiwand.com/pt/Gilberto_Gil
https://www.wikiwand.com/pt/Nara_Le%C3%A3o
https://www.wikiwand.com/pt/Francis_Hime
https://www.wikiwand.com/pt/Tom_Z%C3%A9
https://www.wikiwand.com/pt/Guarabyra
https://www.wikiwand.com/pt/Tavito
https://www.wikiwand.com/pt/Nara_Le%C3%A3o
https://www.wikiwand.com/pt/Tom_Z%C3%A9
https://www.wikiwand.com/pt/Nara_Le%C3%A3o
https://www.wikiwand.com/pt/Caetano_Veloso
https://www.wikiwand.com/pt/Secos_%26_Molhados
https://www.wikiwand.com/pt/Edu_Lobo
https://www.wikiwand.com/pt/Milton_Nascimento

EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: BRINCANDO COM UM MUNDO POSSIVEL

20 — As Casas Que Fugiram de Casa - Elis Regina

21 - A Jangada de Natal — Gal Costa e Lenine

22 — A Flauta de Pan - Caetano Veloso

23 — O Bicho-Folhagem - Edson Gama

24 — O Rei que nao Sabia de Nada — Luciano Alves e Célia
25 — Mamae, Eu Quero Miar — Carlos Negreiros

26 — O Rapto das Cebolinhas — Nara Leao

27 - O Mistério de Zuambelé — Tom Zé

28 — Severino Faz Chover — Quinteto Violado

29 — A Bruxinha que Era Boa - Lucia Turnbull

30 - Pereré na Pororoca — Ney Matogrosso

31 - Passarinho Me Contou — Boca Livre

32 - O Gigante Azul - Ronaldo Mota

33 — Chico Palito — Chico Buarque de Hollanda

34 - Festa No Céu - Os Gladiadores

35 — A Salamanca do Jarau — Nara Leao

36 — Dona Baratinha — Tom Z¢é

37 - O Vaqueiro Misterioso — Rolando Boldrin - Tavito
38 — Adivinhe se é capaz — Renato Rocha

39 — Chapeuzinho Vermelho - Joao Gilberto

40 - Romeu e Julieta — Linda Borboleta com Jane Duboc

Fonte: elaborado pelos autores

A lista sugerida compde a Colecao Taba, uma coletanea de contos, acompanhadas por can-
coes interpretadas por grandes cantores brasileiros. Ouvir uma dessas ou de outras histdrias por
dia, em dias Uteis, auxiliara a crianca a entrar em contato com diferentes discursos, o que pode
ajuda-la a perceber que usamos a fala e a escrita de modos distintos, dependendo do que quere-
mos comunicar, a finalidade que essa comunicacao precisa ter e como podemos adequar nossa
linguagem a cada situacdao em que precisamos ler, escrever, falar ou ouvir alguma coisa.

Além da Colecao Taba, ha a colecao Disquinho, que pode ser localizada com facilidade utili-
zando o YouTube e outras plataformas digitais acessadas gratuitamente, como o Spotify. Contudo,
na impossibilidade de acesso a internet, quaisquer situacdes que envolvam o contato com a escuta
de textos variados, como fabulas, contos, parabolas, lendas, mitos, lendas urbanas, narrativas de
aventura, piadas, historias em quadrinhos, panfletos de supermercado, entre outros tipos de ma-
teriais escritos, é de grande valia para quem precisa se alfabetizar.
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APOIO

3. SITUACOES ENVOLVENDO A LEITURA DE TEXTOS DO COTIDIANO

Convidar a crianca para participar de situacoes do cotidiano da casa, como cozinhar, também
pode ser uma saida. Para tanto, vale convida-la a olhar receitas para descobrir quais sao os ingre-
dientes que a receita pede, bem como suas respectivas quantidades. Isso pode ajudar a perceber
que numeros e letras tém fungoes diferentes na escrita. Questionar, por exemplo, quantas pessoas
a receita serve e o tempo que demora para preparar o prato, auxilia na percepc¢ao das caracteristi-
cas mais gerais de um texto como a receita.

Da mesma forma, em situacoes nas quais a familia estiver assistindo ao noticiario, é impor-
tante chamar a atencao da crianca para as palavras e frases que aparecem na tela, desafiando-a
a